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Vorwort der Redaktion:

»DIYALOG - Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik« erhebt den
Anspruch, eine interkulturelle Zeitschrift zu sein, die sich ohne

Einschrinkung fiir das gesamte Gebiet der Germanistik zustiindig hilt,

und in  der sowohl sprachwissenschaftliche als  auch

literaturwissenschaftliche Bereiche Eingang finden sollen. Es ist nicht

die Germanistik, sondern die Zeitschrift selbst, die interkulturell sein

soll: Nicht die Thematik ist auf interkulturelle Aspekte eingeschrinkt,.
sondern es ist die Redaktion bzw. die redaktionelle Arbeit, die einen

interkulturellen Charakter tragen soll.

Fiir das Konzept einer interkulturellen Zeitschrift gibt es verschiedene
Griinde. Einer der naheliegenden Griinde ist der, daB. durch eine
solche Zeitschrift ein Dialog zwischen den Germanisten der
"Muttersprachenlénder” und den Auslandsgermanisten hergestellt
wird. Fiir deutschsprachige Germanisten auf der einen Seite ist es
sicherlich  interessant zu  erfahren, was sich in der
Auslandsgermanistik abspielt. Dieses Interesse sollte in der sich
rapide verindernden Welt inzwischen kein beildufiges mehr sein; eine
zunchmende Spezialisierung innerhalb der Germanistik auf die
Gebiete Deutsch als Fremdsprache, Landeskunde, vergleichende
Grammatik, Komparatistik; vergleichende Kulturwissenschaft und
interkulturelle Kommunikation muB8 zwangsliufig auch ein
zunchmendes Eigeninteresse an der, von den Muttersprachenlindern
aus gesehen, Auslandsgermanistik nach sich ziehen.

Auch fiir Auslandsgermanisten gibt es spezielle Griinde fir das
Interesse an einer interkulturelien Zeitschrift. Die Auslandsgermanistik
hat Jahrzehnte lang unter dem Problem gelitten, eine, oft
geringerwertige, = Nachahmung  der  Inlandsgermanistik  der
Muttersprachenliinder zu sein. Dies muflte solange andauern, bis die
Auslandsgermanistik gegeniiber der Inlandsgermanistik eine eigene
wissenschaftliche Identitiit gewinnt. Die eben erwihnte neue
Schwerpunktsbildung innerhalb der Germanistik auf die Bereiche um
das Teilgebiet "‘Deutsch als Fremdsprache' hat dazu eine entscheidende
Hilfe gegeben, denn die Avuslandsgermanisten bekamen dadurch
bestitigt, dafl auch die speziell fiir sie interessanten Probleme einer
wissenschaftlichen Behandlung zugiinglich sind, und wurden dadurch
angeregt und ermutigt, die verschiedenen Gebiete der Germanistik unter
kontrastiven, kulturvergleichenden oder fremdsprachendidaktischen
Gesichtspunkten zu bearbeiten.



Allgemein formuleiert: Eine interkulturelle Zeitschrift schrinkt nie
das Gebiet, fiir das sie zostindig ist, auf interkulturelle Bereiche ein,
vielmehr spricht sie ein Publikum an, das interkulturell
zusammengeseizt ist, und tut dies auf eine bestimmte Weise, die man
durch eine interkulturelle Dialogsituation kennzeichnen kann: In ihren
Beitrigen wendet sich ein Autor immer auch an einen Leser, der
einem anderen Kulturkreis angehort, oder an einen am interkulturellen
Kontakt interessierten ILeser aus dem eigenen Kulturkreis.
Naheliegenderweise enthilt eine solche Zeitschrift Beitriige von
Autoren mit deutscher Muttersprache, und mit gleichem Gewicht von
Autoren mit einer anderen Muttersprache, und dementsprechend ist
auch die Redaktion interkulturell besetzt.

Aktuell handelt es sich bei DIYALOG derzeit um eine
deutsch-tiirkische Zeitschrift - dies sollte jedoch eher als ein Zufall
angesehen werden. Eine Beschrinkung auf die Tirkei als Ausland ist
prinzipiell nicht angestrebt. Wir hoffen, daB in Zukunft sich der Kreis
der beteiligten Auslandsgermanisten auf weitere Linder erweitert; -
aufgrund der weltweiten Infrastruktur des Herausgebers - des Goethe
Instituts -, handelt es sich hierbei um keine unrealistische Hoffaung,

DIYALOG soll halbjihrig erscheinen. Jedes Heft wird einen
thematischen Teil enthalten, der einen mdglichst aktuellen
Themenschwerpunkt behandelt., Fiir das erste Heft haben wir das
Thema Kinderliteratur ausgewihlt; weitere Hefte werden sich mit
kontrastiver ~ Grammatik,  Postmoderne,  Sprachreform  und
Methodologie beschiiftigen. Ein zweiter, nicht-thematischer Teil unter
der Rubrik Forum enthilt weitere Beitriige aus dem gesamten Bereich
der Germanistik; es kann sich dabei um Vortriige handeln, die vor
einem ‘interkulturellen' Publikum gehalten wurden, oder um die
Vorstellung neuer wissenschaftlicher Untersuchungen. Ein Rezensions
- und Berichtsteil runden die Beitrige einer Zeitschriftennummer ab.
Hinweisen mochten wir auf ein Literaturverzeichnis von
germanistischen Arbeiten in der Tiirkei, das in den spiiteren Nummern
ergiinzt und akutalisiert werden soll, und dem Inlandsgermanisten ein
Bild vor allem von der Vielfalt auslandsgermanistischer Titigkeiten
geben kann,

AbschlieBend noch eine ernstgemeinte Bitte: Der Leser von
DIYALOG ist aufgefordert, durch Anregungen, Kritik oder andere
Beitrdige Mitgestalter von DIYALOG zu werden, das als ein
neuartiges Unternehmen noch dabei ist, sein Profil zu gewinnen.
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Zehra IPSIROGLU
Hinweise und kritische Stichworte zum Thema des
Schwerpunktes

Die folgenden Ausfithrungen sollen zum einen den allgemeinen
Problemrahmen des Schwerpunktthemas skizzieren, zum anderen die
einzelnen Beitrfige kurz vorstellen und drittens einige kritische
Stichworte fiir cine selbstiindige und produktive Verarbeitung der
Beitriige geben.

Der Schwerpunkt der ersten Nummer der Zeitschrift "'Diyalog” setzt
sich mit dem Bereich KJIL (Kinder-und Jugendliteratur) auseinander,
einem Bereich, der in der Tulrkei noch zuwenig erforscht ist. Im
Kulturleben, Verlagswesen, in den Medien usw. wird er viel zuwenig
ernst genommen, in der Universitiit, von wenigen Ausnahnien
abgesehen, ‘kaum wahrgenommen, obwohl gerade
erzichungswissenschaftliche Abtetlungen der Universititen dafiir -
Interesse zeigen miifiten. Das Thema wurde hier eingeschiinkt auf
autoritire und emanzipatorische Tendenzen in der KIL, eine
Problematik, die zur Zeit in der Tiitket besonders aktuell ist. Schon
dicse  Eingrenzung zeigt, daB unser Interesse nicht nur
literaturiisthetisch, sondern auch pidagogisch ist. Dies hat mit der
besonderen Situation der Tirkei zu tun, die vor immer mehr
anwachsenden und sehr schwer ldsbaren Bildungsproblemen steht.
Von einer Reformierung der ganzen Erzichungsstruktur, die auf
autoritidren Formen basiert, einer qualifizierteren Lehrerausbildung bis
zu einer totalen Umiinderung der Lehrwerke nach neuen, modernen
pidagogischen Richtlinien tun grundlegende Reformen not. !

Was fir cine Bedeutung kommt in diesem Rahmen der KJL zu? Kann
sie dazu beitragen, die Lesemotivation zu férdern, verschiedene
Leseweisen anzuregen, das dsthetische Bewufitsein zu sensibilisieren,
Denkanstée im emanzipatorisch kritischen Sinne zu geben,
festgelegte Strukiuren abzubauen und somit dem jugendlichen Leser
neue Orientierungsmdglichkeiten anzubieten? Wenn man sich in
einem Land wie die Tirkei, das sich noch in einem
Demokratisicrungsproze3  befindet und deshalb  Probleme zu
bewiiltigen hat, dic dic westcuropiiischen Liinder lingst hinter sich
haben, mit der KJL Dbeschiiftigt und dabei nicht in einem
Elfenbeinturm lebt, sind all diese Fragen unumgiinglich. Es versteht

1. [Baysal et alii (Eds) 1989] vud. [Ozil / Tapan {Eds) 1991)
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sich deshalb von selbst, daff die Schwierigkeiten und Probleme der
tiirkischen ganz andere sind als der deutschen KJI.

Die tiirkische KJL, die erst eine sehr kurze Geschichte hat und sich
noch im Eotwicklungsstadium befindet, ist noch nicht frei von
autoritidren Gesellschafts- bzw. Bildungstrukturen. Insofern haben die
sozialkritische KJL, die seit den sechziger Jahren existiert und immer
noch eine nicht zu unterschitzende Rolle spielt, und die
fundamentalistisch orientierte KJL, die in den letzten Jahren immer
mehr EinfluB gewonnen hat, trotz den entgegengesetzten Interessen
viel Gemeinsames, z.B.ein unreflektiertes Festhaken an ideologischen
Werten und die Weigerung sich kritisch damit auseinanderzusetzen;
undifferenzierte, schmematisierte Einordnung der Menschen und der
Lebeweisen in gut und bdse, richtig und falsch; ideologisch-irrationale
Losungsrezepte; Aggressionen gegeniiber Andersdenkenden u.d., was
in den beiden Aufsitzen von Oya Adal und Zehra Ipsiroglu anhand
von konkreten Beispielen anschaulich dargestellt wird. Natiirlich gibt
es in der tiirkischen KJL auch einige wenige Ausnahmen, die in keine
der beiden Kategorien einzuordnen sind, z.B. Cetin Oners "Giilibik",
der vor einigen Jahren in Deutschland auch verfilmt wurde, doch ging
es uns nicht darum, gute Beispiele bekannt zu machen, als uns mit der
Mehrzahl der KIL, die zur Zeit in der Tiirkei auf dem Markt ist,
kritisch auseinanderzusetzen. Es sei auch daran erinnert, daB hier eine
solche Auseinandersetzung mit der KJL zam ersten Mal stattfindet.
Wir hoffen, daB unser kritisgher Ansatz, der im Rahmen dieser
Zeitschrift natiirlich nur begrenzt vorgefiihrt werden kann, zu neuen
Diskussionen und Auseinandersetzungen anregt. Wenn man die
Voraussetzungen der tiirkischen KIL vor Auge hilt, darf die
Gegeniiberstellung von Kfitisch und autoritiir den Leser, vor allem den
deutschsprachigen Leser, der diese Probleme schon ldngst hinter sich
gebracht zu haben glaubt, nicht irritieren. Das Kritische soll
Richtfinien dafiir geben, wie die KJIL Uberhaupt avssehen miifite,
wenn die Distanz gegeniiber jeglicher ideologischen Denkweise zu
ihren Voraussetzungen zihlt. Es ist aber nicht gesagt, daf eine KJL,
die sich an solche Richtlinien hiilt, auch #sthetisch gelungen ist. '

Bei der Auseinanderseizung mit der tiirkischen KJL haben wir der
Ubersetzung deutschsprachiger KJL ins Tirkische einen besonderen
Platz eingerfumt. Das hat mehrere Griinde. Erstens nehmen
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Ubersetzungen aus der auskindischen KJL ins Tirkische einen
bedeutenden gréBeren Raum ein als z.B. Ubersetzungen ausldndischer
Werke ins Deutsche, weil eben das Angebot an tiirkischer KJL im.
Vergleich zur deutschen sehr gering ist. Dies kénnte den Vorteil
haben, daB die tiirkischen Kinder, die solche Ubersetzungen lesen,
interkulturelier aufwachsen als deutsche oder andere westeuropiische
Kinder, daB sie mit den Gewohnheiten, Sitten, Traditionen und
Problemen anderer Linder vertrauter sind als diese. Zweitens aber
kénnen gut gelungene Ubersetzungen bedeutender deutschsprachiger
KJL-Biicher ins Tiirkische wie auch umgekehrt zu einem besseren
deutsch-titrkischen Dialog beitragen. Nur ist es sehr wichtig, daf eine
richtige Ubersetzungspolitik getrieben wird, d.h. daB die Auswahl
nicht willkiirlich  getroffen wird, sondern dall dabei die
gesellschaftlichen und kulturellen Bedingungen des eigenen Landes
vor Auge gehalten werden. Insofern ist es z.B. sehr interessant, dafl
Turgay Kurultay und Selahattin Dilidiizgiin in ihrem Beitrag zu
Ubersetzungen der KJIL auf die kulturspezifischen Probleme
aufmerksam machen, nimlich darauf, da manche Werke, die vom
deutschen Rezipienten als autoritir empfunden werden, fiir den
tlirkischen Rezipienten emanzipatorisch sind. Dall die Mehrzahl der
Ubersetzungen aus der autoritiren KJL stammen, zeigt gleichfalls die
Notwendigkeit einer auf die eigenen soziokulturellen Bedingungen
bezogenen  bewuBten  Ubersetzungspolitik.  Kulturspezifische
Probleme zeigen sich auch in der Art der Ubersetzungen selber, die
Auseinandersetzung damit wire cine wichtige Aufgabe der
Ubersetzungskritik,

Die Begriffe autoritir und emanzipatorisch sind nicht nur
kulturspezifischem Bedeutungswandel unterworfen, sondern auch
dem historischen. Vieles was in den sechziger und frithen siebziger
Jahren in Deutschland als emanzipatorisch galt, gilt heute wegen des
aufklirerisch -didaktischen Ansatzes als autoritir (siche dazu den
Beitrag von Hans-Heino Ewers). Heute wird im deutschsprachigen
Ravm weniger von emanzipatorischer als von einer unautoritiren
Literatur gesprochen, vom "Erzdhlen vom Kinde aus” (Ewers) von
einer "kindgemiilen” Literatur (Peter Hirtling), in der die
Erwachsenenperspektive bewuBt zurtickgenommen wird und direkt
auf die Erlebniswelt des Kindes eingegangen wird. Das bedeutet
natiirtich auch, daf} das kindliche Lustprinzip, das was die Kinder
wiinschen, eine nicht zu unterschiitzende Rolle spielt. Ewers macht
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aber in seinem Aufsatz auch darauf aufmerksam, wie dieser Begriff
des Kindgemifen miBbraucht werden kann, indem er zeigt, wie die
autoritire Kinderliteratur sich damit tarnt; doch stellt er den
Wertbegriff des Kindgemiiflen selbst nicht in Frage.

Aus unserer Sicht jedoch wird man einiges, was mit diesem Begriff
zusammenhiingt, kritisch hinterfragen miissen.

1. Ist Dichtung vom Kinde aus iiberhaupt méglich, d.h. wieweit kann
ein Erwachsener sich in das Kind tatséichlich einfiihlen? Nach
P.Hiirtling sind Anschaulichkeit und das Grundgefiihl des "zum ersten
Mal" - Erlebnisses die Hauptvoraussetzungen (siche Interview mit P.
Hirtling). Hiirtlings Bedeutung als KJL-Autor ist damit
wahrscheinlich sehr eng verkniipft. Doch sie héingt auch damit
zusammen, daBl er sich weigert, nur dem Xkindlichen Lustgefiihl
enstprechend zu schreiben. In seinen Biichern ist durchaus die
Erwachsenenperspektive ausschlaggebend, die sich bewuft und hart
mit den Realititen des Lebens, z.B. dem Tod und &hnlichen
schwerwiegenden Problemen, auseinandersetzt und sich, auch wenn
seine jugendlichen Leser sich dagegen wehren (siehe Kinderbriefe an
P. Hirtling),? kein Ausweichen vor solchen Problemen génnt.

2. Ist das KindgemiiBle iiberhaupt definierbar? Einige Kinder z.B.
schreiben an P, Hirtling, daB sie sich tiber die vielen Schimpfworter,
die er gebraucht, idrgern, oder fragen ihn, ob er nicht licber nette
Midchenblicher schreiben wolle wie die "Pucki" Serie usw. * Bei
diesen Briefen hat man das Gefiihl, daf} aus dem Munde der Kinder
die Erwachsenen reden. Sicherlich werden sie beeinflult von der
Umgebung, in der sie aufgewachsen sind, man darf jedoch nicht
vergessen, dafl auch Kinder selbst etwas Konservatives haben kénnen
und daf sie geneigt sind, alles was sie herausfordert, schnell
abzuweisen. Wenn man also versucht, vom Kinde aus zu erzihlen,
indem man die eigene Perspektive ausklammert, besteht die Gefahr,
daB} man sich in festgelegten Strukturen verfiingt bzw. dem Kind keine
neven Denkanregungen geben, keine neuen Erlebnismoglichkeiten
erdffnen kann. Das Motto "kindgemiB, aber nicht trivial” bedeutet
schon, daf die kritische Erwachsenenperspektive einbezogen wird.

2. [Freundeskreis... 1991)
3. [Freundaskreis... 1991: 23, 18]
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3. Die Reduzierung des KindgemiBen auf das kindliche Lustprinzip
wiirde bewirken, daB die KJL den Gesetzen der Vermarktung
unterworfen wird. Die grofle Masse der trivialen KJL ist davor nicht
gefeit. Und eine wichtige Aufgabe der KJL-Kritik wiire, gerade auf
diese Art der Literatur aufmerksam zu machen und somit der
Vermarktung schlechter Kinderbiicher entgegenzuwirken.

4. Ewers macht darauf aufmerksam, wie durch die Dominanz der
kindlichen Perspektive auktoriale Erzihlformen ins Schwinden
kommen. Sehr interessant in diesem Zusammenhang scheinen mir die
Beitriige von Malte Dahrendorf und Dagmar Grenz tber die
Fremdenproblematik in der KJL zu sein, in denen sie darauf
aufmerksam machen, wie oberfliichlich und begrenzt die innere
Perspektive jugendlicher Figuren oder Erziihler sein kann. Neben
Beispielen aus der Sicht der deutschen Protagonisten, gibt es hierzu
auch solche aus der Sicht der tiirkischen Protagonisten, die in
Deutschland aufgewachsen sind. Ein ausschlaggebendes Beispiel
dafiir ist das dokumentarisch-authentische Buch "Wo gehorén wir
hin?", in dem aus der Perspektive tiirkischer Jugendlicher
Kulturkonflikte dargestellt werden. Aber gerade durch die' darin
artikulierten Verallgemeinerungen individueller Probleme konnen bei
deutschen Rezipienten Vorurteile entstehen. So kann ein solches Buch
dem intendierten Verstindnis gegeniliber dem Fremden gerade
entgegenwirken. Grenz weist darauf hin, wie wichtig bei solch einer
Publikation ein Vorwort wire, das die dargesteilten Probleme
relativiert und auch selbstkritisch die eigene (deutsche) Position
reflektiert. Die Beispiele in ihrem Beitrag, in denen fortgeschrittene,
emanzipatorische Deutsche und primitive Tiitken dargestellt werden,
erinnern mich an die Biicher von Fakir Baykurt oder Bekir Yildiz, in
denen umgekehit aus der tiirkischen Perspektive fremdenfeindliche
Deutsche und gastfreundliche und nette Tiirken dargestellt werden. Es
ist auch bezeichnend, daB Fakir Baykurt in dem Nachwort zu seinem
Buch "Friedenstorte” ausdriicklich schreibt, er versuche aus der
Perspektive des tiirkischen Kindes zu schreiben, diese Perspektive
also nicht krittsch hinterfragen will. #

Eine Losung aus diesem Dilemma scheinen die #sthetisch
anspruchsvolleren Biicher zu geben, in denen z.B. durch einen
Rollentausch (Hans Bosetzky, Heiflt Du wirklich Hasan Schmidt?)
oder Perspektivenwechsel (Alev Tekinay, Engin im Englischen

4. [Baykurt 1582]

15



Garten) Ethnozentrismus verhindert wird, Aus der tiirkischen KJL gibt
es hierzu auch ein interessantes Beispiel, ndmlich Ziilfii Livanelis
Geschichte "Ein Kind in Arafat",” in dem es vwm einen kleinen
tirkischen Jungen geht, der von seinen schwedischen Mitschiilern
diskriminiert wird. Durch das kunstvolle Ineinandergehen von duBBeren
Ereignissen und von Tagtrdumen, das einen Rollentausch ermogiicht
(der tiirkische Junge in der fremden Umgebung wird zum
schwedischen Jungen in der tirkischen Heimat), wird ein
Perspektivenwechsel ermdglicht, sodal das Problem
Auslinderfeindlichkeit relativiert wird.

M. Dahrendorf macht in seinem kritisch angesetzten Beitrag anhand
von anschaulichen Beispielen darauf aufmerksam, dall es in der
deutschen KJL, die sich mit dem Thema des Fremden befalit, neben
dem Problem des Ethnozentrismus auch andere Probleme gibt wie
Verharmlosungstendenzen durch den Appell zur Solidaritit und
Freundschaft, zuwenig Eingehen auf die Ursachen der AgreBionen
gegen Fremde, das Didaktisch-Moralisierende usw. Gerade sein
Beitrag weist darauf, daB der Begriff "emanzipatorisch”, der in
Deutschland heute vielfach verachiet wird, doch nicht ganz passend
ist. In einer Zeit, wo die Probleme, mit denen die Jugendlichen
konfrontiert sind, immer komplexer werden, wo z.B. die
Fremdenfeindlichkeit immer mehr wichst, sind Biicher, in denen aus
einer differenziert kritischen und selbstkritischen Sicht fremde
Kulturen dargestellt werden, unverzichtbar.

Bei der Beurteilung dieser Blicher sollten pidagogische und
wirkungsisthetische Kriterien eine genauso starke Rolle spielen wie
literaturiisthetische, im Unterschied zu der Erwachsenenliteratur, wo
literaturisthetische  Kriterien einen Vorrang haben sollten. Die
Trennung von pidagogischen und literaturiisthetischen Kriterien in der
deutschen KJL-Forschung, die mit der zunehmenden Spezialisierung
zusammenhiingt und sicher neue, andersartige Probleme aufwerfen
wird, ist uns noch fremd. KJL ist und bleibt Gegenstand der
Pidagogik und Didaktik ebenso wie der Literaturwissenschaft und
Kritik. Ich hoffe, dafl sich auch unsere Universititen zunehmend fiir
KIL interessicren, daB es ihnen aber erspart bleibt, vor lauter
Verwissenschaftlichung und Spezialisierung zu vergessen, womit sie
sich beschiiftigen, nidmlich mit dem Kind, mit seinem Leben und
Lesen in der modernen Welt, das, ob man will oder nicht, doch eine

5. [Livanaii 1980j

16



Orientierung braucht.

Es sei noch angemerkt, dafl die hier gesammelten Beitrfige von einer
wissenschaftlichen Abhandlung bis zu einem locker geschricbenen
Essay, von einem ausfiihrlichen Interview iiber die Probleme der
gegenwirtigen KJL in Deutschland bis zu Aufséitzen mit konkreten
Beispielen verschiedenen Charakter haben. Ich hoffe, daf3 diese
Vielfalt dem Leser SpaB macht, ihn aber auch herausfordert, iiber KIL
mitzudenken.
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Oya ADALI

"Einige Bemerkungen zur tiirkischen Kinderliteratur'

Ein Kind, das zu lesen beginnt, lernt allmihlich die Welt der Mirchen,
Gedichte, Erziihlungen und bald auch die der Romane kennen. So
erschlieBt es sich fiir seinen engen Lebensraum eine neue Dimension.
Diese #dhnelt seiner eigenen sehr, ist aber dennoch eine ganz andere,
neue Welt. Das Kind sieht nun seine Umgebung, die anderen
Menschen, die Gesellschaft in der es lebt, die Welt, bekannte oder
unbekannte Trdume mit neuen Augen, erlebt Gefiihle und Gedanken
anders. Mit ihnen lernt es sich kennen, mit ihnen bildet es auch seine
Personlichkeit aus. N. Atag vertritt die Ansicht, dafl die Literatur der
wichtigste Baustein in der Entwicklung und Verbreitung einer Ethik
ist, die den Menschen von seinem Egoismus befreit und ihn
gleichzeitig dazu bringt, andere zu verstehen. Seine Einstellung zur
Rolle der Literatur im Leben eines Kindes bringt er folgendermafien
zum Ausdruck: "Was ihr Kind auch spiifer einmal werden wird,
wecken Sie seine Liebe zur Literatur. Man muf3 zuerst seine
Meunschlichkeit und Phantasie  entwickeln. Erkenntnis und
Wissenschaft werden sich spiter schon einstelien.”

Betrachtet man die Kinderbiicher, die in den letzten zwanzig Jahren in
der Tiirkel verdffentlicht wurden, kann man feststellen, dal} sich die
tirkischen  Schriftsteller viel Mihe gegeben haben, e¢ine
Kinderliteratur zu schaffen und auch zu entwickeln. Es wiire ein recht
schwieriges Vorhaben, wollte man alle diese Verdffentlichungen
untersuchen und auswerten. Dies ist auch nicht die Absicht dieses
Aufsatzes. Vielmehr werden hier am Beispiel der Mirchen,
Erzihlungen und Romane, die in den letzten zwanzig, besonders aber
in den letzten zehn Jahren entstanden sind, einige Beobachtungen
festgehalten, Die Blicher, um die es sich hier handelt, stammen von
Autoren, die man als "fortschrittlich" bezeichnen kann. Einige von
ihnen sind gleichzeitig berilhmte Autoren der tiirkischen
Literaturszene.

Die bestehende gesellschaftliche Ordnung und das groie  Abenteuer,
das die Menschheit bis heute durchlebt hat, bilden die thematischen
Schwerpunkte dieser Biicher.

Diese Ordnung stiitzt sich auf Ausbeutung. Es gibt Ausbeuter und
Ausgebeutete. Der Ausbeuter begegnet uns einmal in der Gestalt eines
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mitleidslosen Koénigs, der zu einer unbestimmten Zeit in einem
unbestimmten Land Lebt, ! einmal als ein in unserer Gesellschaft
lebender Aga, 2 ein anderes Mal als eine zufriedene Minderheit, die
sich eine eigene Hierarchie geschaffen hat und in einer Festung
gliicklich dahinlebt, * dann sind es die Fiihrer einer Tiergemeinschaft,
4 oder die. Elsknstallc in einem. Schneeland. 5 Immer aber ist der
Reichtum durch. Ausbeutung zustande gekommen und immer haben
die Ausbeuter eine grenzenlose Macht, welche sie auch auf
grausamste Art und Weise benutzen. Mit Geld, Gewalt oder
Drohungen haben sie Handlanger, Wichter und  sogar Armeen
angeheuert. Die breite Masse glaubt und gehorcht ihnen, denn sie hat
kein BewuBtsein. entwickelt und ist zudem ungebildet. Manchmai
liebt, manchmal fiirchtet sie den Ausbeuter, Irgcndwann sieht einer
aus ihren Reihen die ‘Wabhrheit und bemerkt, wie sie betrogen werden.
Gerade dieser Eine wird von der verstandmslosen Gemeinschaft
ausgestofen oder vom Tyrannen der um seine Macht besorgt ist,
verbannt. Er wird jedoch zurickkommen und der Wahrheit zu ihrem
Recht verhelfen. Durch seine Aufklirung begmnt die Gemeinschaft
allmihlich die Wahrheit zu erkennen. Dieser Prozef der
BewuBtwerdung "fiihrt zu einer solidarischen Gemeinschaft, die...

dann das Bose bekimpft. Die Unterdriickten. gewinnen den. Kamp_f
der Ausbeutung wird ein Ende bereitet und ein gliickliches Leben
beginnt. Auch wenn es sich gelegentlich anders entwickeln sollfe als
in diesem Schema dargestelit, so geht es doch stets um Ausbeutung,
Ungerechtlgkelt Unterdruckung, Tyrannei. uvnd Aufstand. Dlese
Themen arten 'in' ~ einigen =~ Werken zunehmend in eine
Schwarz-WeiB-Malerei von reich und arm aus. Die Reichen werden
dann als gefiihislose, unbarmherzige und unempfindliche Charakter
ausgemalt So fillt eine reiche Mutter 6 -selbst Tochter reicher Eltern-
in Ohnmacht nur weil ihr Sohn ihr Ohrgehange mit den roten Flschen
eines armen Fischerknaben verglelcht und sie st ihm noch. Tagc
spiter “bose deswegen. Auch sonst ist sie nicht gerade eine
liebenswerte Person, denn si¢ hat nichts anderes zu tun als sich zu
schmiicken, ihren Hund zu verwshnen und sich um das Geld ihres
Mannes zu sorgen, was fiir sie natiirlich viel wichtiger ist als der
“eigene Sohn. Das groBtc Vergnugen des: Vaters hmgegen ist es, das

1. {¥ildiz 1991), [$ahm1991] : '

2. AJa: beguterter Bauer, Herr - vgl. [Sahin 1991]
3. [Karakus 1980}

4. [Tovodal] .

5. [Bulut 1980]

6. [Yimaz o]
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Geld zu-zidhlen, welches: er-sich als Arzt auf unbarmherzige Weise
verschafft. Immer langweilen sich die- Reichen und immer verachten
sie die Armen. Im Gegensatz zu ihnen sind die Armen in jeder
Hinsicht-gut. Arme Miitter beispielsweise begegnen: jedem Menschén
und besonders jedem Kind; wessen es auch immer sei, mit grofter
Hilfsbereitschaft und ‘Liebe. Die ‘Gassen:jenseits der reichen Hiuser
sind Uberfiillt von armen Menschen, die alles hergeben, nur-um den
Kindern helfen:zu konnen. -Selbst die Hunde der Armen sind ganz
anders als die:der Reichen: "Ozgiir liebte: die vornehme Art, mit der
der Hund das Stiick - Zucker annahm. Der ‘Hund seiner. Mutter
schnappte eher gierig nach dem, was man ihm gab." Die Hunde der
Reichen erscheinen auch als riesige und wilde Tiere,” - .

Die Autoren, die’schwerpunktmiiBig solche ‘Themen' behandeln; sind
der Meinung, daf man die" Geduld der Kinder- nicht auf die: Folter
spannen darf. *Tyrannen und ‘Ausbeuter, wo auf der Welt sie auch
immer an der Macht- sind, milssen: deshalb ‘zu -einem schiellen
Untergang verdammt sein. Wir miissen den Kindern zeigen, wie jene
am Ende verlieren und:vor dem Volk auf die Knie fallen. # Was die
Autoren dieser Biicher erst aIs Erwachsene erfahren haben, sollen die
- Kinder schon als Kind rmtbekommcn 9 Sicherlich werden einmal die
Tage kommen, an denen keine Mirchen mehr geschrieben werden, die
einen schlechten ‘Ausgang nehmen. Beabsichtigt wird, den HaB der
Kinder gegen die Ausbeutung, Unterdruckung, Tyranriei, Gewalt und
Versklavung zu ‘wecken und ihren Willen zum Widérstand sowie zur
Auflehnung zu stiitken. Denn si¢ werden die bestehende Ordriun_g
aufheben und eine bessere Zukunft aufbauen: Die Leser, die mit dieser
schweren ° Verantwortung konfrontlert werden sind*'" Kin_der der
AltersgruppeS st ) - .

Die verwendeten. Symbole die gewahlte Sprache und auch d1e
Handlungen sind gepriigt durch die Botschaft, die vermittelt werden
soll.. . Jedoch , wird  die Glaubwiirdigkeit durch . Ubertreibungen,
_ Widerspriiche, kiinstlich herbeigefiihrte, eingefidelte  Geschehnisse
sowie-einer Uberfiille von Informationen: sehr beeintrichtigt. So-ist
zum- Beispiel das Volk .von' Kénig Nemrud auf -eine ubertricben
unglaubwiirdige Art einféitig. ¢ Seinem Konig, der immer eine finstere
Miene zeigt und nicht einmal lichelt, vermag das Volk zu sagen:
“Mogest Du nur licheln, unser Nemrud, mogest Du nur lacheln er

7. [Yidiz 1991a]
8. {Sahin 1991]
9. [Yildiz 1991]
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wiirden unseren Kopf hergeben, nur wenn Du ldcheln kinntest.” Als
dieser dann Verdacht schopft und seinen Untertanen gar befiehlt, ihre
Kinder zu schlachten, sagen sie in ihrer Einfalt, aber auch in ihrer
Unbarmherzigkeit den eigenen Kindern gegeniiber: "Nichts ist uns fiir
Dich zu Schade. Auch unsere Kinder wollen wir Dir opfern, damit
sich Dein Verdacht legt.” Gegen Konig Nemrud wird dann spiter
gerade der antreten, der diesen Todesbefehl zufillig iiberlebt hat,
ndmlich Bilge. Bilge hat bis zu seinem fiinfzehnten Lebensjahr in
einer Hohle gelebt und ist von zwei Tieren, einer Biene und einer
Gazelle, aufgezogen worden. Dort hat er einzig durch Nachdenken die
Wahrheit erkannt und ist bereits mit fiinfzehn Jahren ein Weiser
geworden, der alle Fragen des Daseins beantworten kann.

In der Erziihlung "Ein Esel ist ein Esel” 10 gibt sich der Derwisch, der
im Besitz von ibernatiirlichen Kriiften ist, viel Miihe, einem
unbarmherzigen Mann aus einem Brunnen, in welchen er gefallen
war, zu retten. Warum hilft er aber nicht dem Kind, das mit Fiien
getreten wird oder dem Esel, welchen man zu Tode priigelt?

Die Menschen in "Kraleli" " sind arm, geduldig und ehrlich. Die
Ebenen ihres Landes sind unfruchtbar, die Berge kahl, Der Konig aber
ist sehr reich. Griindet sich sein Reichtum etwa nicht auf Ausbeutung?

Die Sprache des Werkes "Die Rache des Waldes” '? deutet im
Allgemeinen darauf hin, dal dieses Buch eher fiir Kinder unter zwolf
Jahren geschrieben worden ist. Kaya und Hasan studieren an der
Fakultat fiir Forstwirtschaft, Sie sind Naturlicbhaber und bitten ihren
Vater um die Erlaubnis zu eihem Ausflug, bei dem sie verschiedene
Baumarten untersuchen wollen. In seinem Antwortschreiben meint der
Vater: “.. wdre es nicht besser und sinnvoller, den Wald aus der
sozio-okonomischen Perspektive zu analysieren, anstatt ihn einfach
nur als Wald zu betrachten?” Dieser Sprachgebrauch liegt sicherlich
weit liber dem Niveau der angesprochenen Leser. Interessant ist auch
die Reaktion der beiden Studenten -sie befinden sich iibrigens im
zweiten Jahr ihres Studiams- auf diesen Brief: "Wie sprechen diese
Miinner blof3?... Jetzt hatten sie es mit der Gesellschaft und der
- Wirtschaft zu tun. Wald, Gesellschaft, Wirtschaft... wie diese Minner
einem die Arbeit schwer machen..."

In der Erzahlung "Der kleine Fischer” 1? reifit das Kind von zu Hause

10. [Amca 1980]
11. {Sahin 1991]
12, {Haseyin 1989}
13.{¥1imaz o.J.}
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aus und findet bei armen Menschen Unterschlupf, Geborgenheit und
menschliche Wirme. Die Eltern des Kindes sind zwar sehr
wohlhabend, fiihren aber ein iibertrieben sinnloses, leeres Leben.
Nachdem sie ihr Kind wiederfinden, machen sie innerhalb von drei
Tagen eine hochst unglaubwiirdige Verdnderung durch: Die Frau &6t
thre alten Gewohnheiten wie die Vorliebe fiir Schminkerei und sogar
ihren Egoismus beiseite und verwandelt sich schlagartig in eine
selbstbewulite, liebevolle Mutter, wihrend gleichzeitig aus dem armen
GroBdvater plotzlich ein symphatischer Arzt wird.

Bekir Yildiz geht in seinem 72 Seiten langen Buch !4 - in welchem er
das Abenteuer einer Pappel erzihlt, die gefillt und zu Papier
verarbeitet wird - unter anderem auf Probleme wie die schlechte
Bezahlung der Holzfiiller, den Papier-Schwarzmarkt sowie die
Verbrennung von offiziell verbotenen Biichern ein. Am Beispiel der
Geschichte, die auf die zu Papier verarbeitete Pappel gedruckt wird,
versucht er auch noch die Skrupellosigkeit der Reichen zu behandeln.

Die an das Kind zu vermittelnde Botschaft ergibt sich nicht von selbst,
etwa als RickschluB aus dem Geschehen, sondern wird den
Erleuchteten - manchmal sind es Kinder, manchmal Erwachsene - in
den Mund gelegt. Diese Botschaft mufl nicht immer mit der
Grundaussage des Werkes iibereinstimmen, aber da, wo sich
Gelegenheit dazu bietet, wird dem Leser immer eine Lehre erteilt.
Zwischendurch richtet sich diese Lehre auch direkt an Erwachsene. So
sagt f)zglir, 15 Schiiler in der 3. Klasse, zu seiner Mutter: "Hér endlich
damit auf, Dich wie ein ungezogenes Kind zu benehmen und bring
mich zum Spielplatz, damit ich ein wenig rutschen und schaukeln
kann." Als er vom Balkon aus sieht, wie Kinder versehentlich
hinfallen und sich verletzen, wihrend sie Simit* oder Zeitungen
verkaufen, philosophiert er: "Der Mensch lernt, indem er fallt und
wieder aufsteht.”

Kann man sich anhand dieser Siitze, die das Verhalten der Menschen
dem Esel gegeniiber kritisieren sollen, vorstellen, daB es sich um einen
Text fiir Kinder handelt? “... Es gibt so viele Arten von Menschen,
aber besonders die Halb-Interlektuellen zeigen sich gern als
Besserwisser. Wenn ich mich nicht tdusche, wollen sie, indem sie ich
mit einem Philosophen vergleichen, die wahren Interlekiuellen, die

14, [Yidiz 1891a]
15. [Yiimaz ¢.J.]
* Simit : ringldrmiges Geback, Kringel mit Sesam
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echten Philosophen auf den Arm nehimen.” ¢

Die behandelten Werke wollen vorrang1g belehren und crznehen Sie
benutzen dazu aber Begriffe, deren Bedeutung teilweise entstellt ist.
"Die Republik der Miuse" 7 beispielsweise zeigt eine Gememschaft
deren’ Verwaltungssystem mit der allgemeinen Vorstellung von einer
Republik die als "eine Organisationsform, in der die Staatsfiihrung
von der - Gemeinschaft bevollmiichtigt ist” definiert wird, nichts
gemein hat. Die Mltgheder dieser Gemeinschaft erndhren sich durch
Raub und Diebstahl. Entweder werden Eier aus’ Hithnerstallen, also
Erzeugnisse .anderer Lebewesen, gestohlen - was man durchays als
legitim betrachten konnte, da ja die Menschen ihrerseits die Eier auch
stehlen - oder Kornkammern ausrauben. Sicherlich ist der Gedanke,
die eigene Nahrung mit den Méusen zu teilen, fiir die Kinder nicht
gerade realititsnah., Der Feind der Miuse, der sie . haﬁnacklg
bekdmpft, kann durchaus jemand aus dem eigenen Famlhenkrels sein
(theoretisch gesehen sogar das Kind selbst) ‘Wessen Partei soll das

Kind also crgrelfen‘? |
Der Feind kann auch unter noch verwwkeltcren Umstanden auftretcn, _

Im Schneeland '8 ist die -Sonne der Feind. Die Eiskristalle schiitzen
sich vor diesem Feind, indem sie den natlirlichen Kreislauf (auftauen,
verdampfen und Riickbildung zu .Schnee) verheimlichen: und: somit
ihre: Herrschaft aufrechterhalten: =‘Als- die Schneeflocken dieses
Geheimnis durchschauen, flirchten:sie die Sonne nicht mehr, trotzdem
aber denken sie "...da, wo es kalt.ist, kann die Sonne nicht unser Feind
sein.” Ich frage mich, ob-es niitzlich fiir den LernprozeB ist, ein
Naturefeignis. in. den Kopfen der Kinder so zu verwitren. In der
Erzihlung "Die unstetbliche Pappel",’? wiedergegeben: aus dem
Munde der Pappel, hat das Gesprich zwischen den einzelnen Teilen
der Pappel, die zum Zweck der Papierherstellung zersigt worden ist,
mit der Handlung an sich nichts zu tun und ist ebenfalls recht schwer
zu verstehen:

“Ich nef ’er gehrs uns, Freunde? Als | wir noch ein ganzer Baum
waren, bekamen wir uns gar nicht zu Gesicht'... 'Ist ja nicht meine
Schuld’ entgegnete meine Krone.'Du warst eben unten, ich oben'. ’Ich
habe aus der Erde das Wasser, das Leben herausgesaugt und es nach
oben beforderr. Du hast das meiste von der Luft und der Sonne
16. [Amca 1990}

17.[Toy 0.).a.)

18. [Bulut 1980]
19. [Yidiz 1991a}
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abbekommen. Ich habe nicht einmal einLicheln zu seheit belommen,
meine Krone;: - geschweige  denn ein - angenelimes - Wort.! 'Was
- geschehen -ist, ist _geschehen’ murmelte- sie. 'Lafi. uns -wenigstens von

nun ab Freunde - sein.' 'Selbst -wenn- wir uns versohnen wurden,
konnten das die anderen Teile auch?".." SRR ST IR S

In manchen Wer_ken 1st dle ﬁktlvc Welt so gestaltet daB das Vertraucn
des _ Kmdes Gememschaft zur Famllle den

dessen das Klnd bedarf. Ein Kind kann sich nur in einer Umgebung
entwickeln, in -der es. sn:h gcborgen fuhlt und nur hier kann es: sem
Selbstvertrauen: stirken. SO e

In der "Republlk “der- Mduse" 20 erZahlt emc MufteruMaus 1hren
Zoglingen, soriit atich’ den Lesérn, wie es um di¢. Welt bestellt ist:
“Das Leben ist sehr'grdiisam, -meine Lieben: Hoffentlich werdet' ihr
diese Tatsache niemals aufier Acht lassen;” Und 'sofort gibt sié ¢in
lebendiges Beispiel fiir die Grausamkeit; indem sie ihre Sduglinge; die
sie seit fiinfzehn: Tagen stillte, -an diesem finfzehnten Tag plotzlick
nicht mehr erniihrt. Sie seien nun'groB genug, meintsie, und kénnten
ihre: ‘Nahrung selbst auftreiben.  Den -bettelndén Sduglingen; - die
wenigstens mit einem vollen: Magen auf Nahrungssuche geher wollen,
erteilt sie -gleich: eine zweite Lektion::"Mit vollem Baich wiirdet ihr
allzu schnell erlahimen und nachliissig werden. Mit leerem Magen
aber lernt -man: am besten." IThrem. Sohn;: der fiir -die Einheit in der
Gemeinschaft eingetreten ist. und deshalb ausgestoBen wurde, sagt: sie
spéter:- "Ich habe das. Gebat unserer Fiihrer vernommen; mein. Sohii.
Wer sich mit Dir einldft wird bestraft.. Du bist fiir schuldig erkléirt. Du
bist - bestraft. . Kein -Mitglied: unserer: Gemeinschaft ~darf.-mit.-Dir
sprechen oder.:Dich _anmhren_ Wenn: Du uns liebst, laf. uns in Rithe.
Riihr keinen von uns an.” Gerade dieser so streng behandelte Sohn
hatte zwei Seiten vorher sein Leben rlsklert um seme Mutter aus clen
Klauen dcr Katze zu retten

Unsere Autoren be,trachten den Menschen auch mcht gerade mlt
wohlwollenden Augen. Er erschemt wiederholt als ein Gcschopf dem
_man weder glaubcn noch vertrauen darf, Er ist eben ein Liigner, ein
Heuchler. In ‘seiner. Habgler beutet er alle Tlere aus und:behandelt sie
mehr schlecht als recht, Die. Erzahlung "Die blinde Taube" 2! bringt
seine. Grausamkelt uncl Brutalltat den- Txcren gegenuber offen zZum

20, [Toy ¢.J.al]
21. {Yidizo.d]

25



Ausdruck. Der Umgang des Menschen mit seinen Artgenossen grenzt
sogar an Bestialitiit, man denke nur an die Massenmorde in den
Gaskammern, an die Herstellung von Seife aus Knochen oder an die
grausame Unterdriickung von ganzen Volksgruppen... Und die Kinder
der so grausam behandelten Menschen tyrannisieren ihrerseits die
Bewohner der Wiiste! Die groBte Feindschaft empfindet der Mensch
anscheinend seinen Artgenossen gegeniiber. Wie kann nun ein Kind
den so libe] geschilderten Menschen vertrauen, wie soll es unter ihnen
leben, mit ihnen umgehen? Oder wird es Scheu, vielleicht auch Angst
haben vor ihnen? '

Kinder sind schiimmen Ereignissen und leidenden Menschen oder
Tieren gegeniiber sehr empfindlich. Der Tod ist fiir sie ein noch
unvertrautes, weit entfernt liegendes Thema. Als mein Sohn fiinf Jahre
alt war, las ich ihm die Geschichte "Die Mandarine und der Wal" von
F.H. Daglarca vor, die dieser ihm geschenkt hatte. Der Autor
schilderte hier auf eine sehr gekonnte, feinfihlige Weise die
Freundschaft zwischen einer Mandarine, welche irgendwie in ein
nérdliches Eismeer gefallen war, und einem riesigen Wal, der sich
einsam in dem Meer herumtrieb, Der selbstlose Wal erweist seinem
Freund einen grofen Dienst, indem er ihn in die fiir ihn selbst
ungewohnt warmen Gewiisser des Mittelmeeres zuriickbringt. Nun ist
die Zeit des Abschieds gekommen. Auf seinem Riickweg wird der
Wal in der Nihe der italienischen Kiiste getdtet. Am Ende der
Geschichte konnte sich mein Sohn nicht mehr halten und begann
schluchzend zu weinen: "Bitte, bitte sag diesem Onkel, daf sie den
Wal nicht titen diirfen". Der "Abschied der beiden Freunde war schon
tragisch genug gewesen, aber die Ermordung des Wals konnte er nicht
mehr aushalten. Ich weiB nicht, ob die Erzihlung, in der Freundschaft
und Selbstlosigkeit unterstrichen werden, ohne den Tod des Wals an
Wert verloren hiitte.

In der Erzihlung "Can Arkadas" 2 gibt es eine sehr schmerzvolle
Stelle, wo der arme Mann, der seine Familie mit den aus Miilleimern
zusammengelesenen Uberresten von Gasthiusern unterhilt, den Hund,
welcher sich auf dieselbe Art ernihrt, nach dreimaligem Zogern und
einer groBen inneren Uberwindung doch umbringt. Auch wenn die
Gefithswelt des Kindes in Mitleidenschaft gezogen wird, ist dieser
Schmerz recht lehrreich, da es ihm vorfihrt, wie man dem Leben
manchmal auswegslos ausgeliefert sein kann. Anders sieht es mit

22, [Otyam 1991)
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Vorgiingen aus, die im Alltag selbtverstindlich sind, aber dennoch als
Anlaf zu sinnlosen Schmerzen verwendet und hochgespielt werden.
Die Pappel 2° beispielsweise filhrt im Wald ein gliickliches Leben,
wird aber eines Tages gefiillt, da man sie zu Papier verarbeiten will -
im Grunde ein Vorgang, mit dem Ziel der Veredelung. Trotzdem muf}
sie riesige Schmerzen erdulden “...schlimmer noch als ein Lamm, dem
man die Haut abzieht”, wihrend thr die Rinde abgeschiilt wird.
Nachher heilit es: "... vor Kiilte zitterten sie wie neugeborene Babies”.
Unglaubliches Leid widerfiihrt ihr auch in der Druckerei: "Die
bleiernen Lettern der Walzen bohrten sich wie Négel in mich und zum
zweiten Male in meinem Leben mufite ich riesige Schmerzen
aushalten”. Was bringt es einem Kind ein, wenn es bei jedem Buch
und bei jeder gedruckten Seite an diese Schmerzen erinnert wird?

Die Stellung der Frau ist ein anderer beachtenswerter Punkt bei den
behandelten Werken. Von wenigen Ausnahmen abgesehen ist der
Held des Werkes immer ein Junge oder ein Mann. Fiir die Welt der
Tiere oder Gegenstiinde gilt dasselbe: die Helden sind minnlich in
dem Buch "Das kleine Dottlein" * zum Beispiel wird die Geschichte
eines kleinen Bootes erziihlt, das seine Unabhiingigkeit erreichen will.
Die groBen und bosen Boote machen sich lustig Uber ihn:
"Mutterschdéifchen”, "Geh nur nicht weg vom Schofie der Mutter, sonst
schnappt dich der bise Geist”, "Verwédhntes Mutterséhnchen”,
"Immer noch der alte Waschlappen”, "Du bist zart wic ein Magdelein”
sagen sie. Genau iber diese letzte Beschimpfung regt sich das
Bootlein am meisten auf. "Mit einem Midchen verglichen zu werden,
drgerte es so sehr, daf} es die ganze Welt verwiinschte und am liebsten
in Grund und Wasser versunken widre.” Man sieht, selbst das Bootlein
ist ménnlichen Geschlechts.

Miidchen begegnen wir in einigen wenigen Erzihlungen als
Freundinnen, die den Helden unterstiitzen. Nebenbei gibt es die Figur
der Mutter und GroBmutter. Sie erscheinen im -allgemeinen in ihrer
traditionellen Rolle, stehen also hinter dem Herd, kochen, putzen und
waschen. Sie verpllegen und umsorgen thre Familien mit aufopfernder
Liebe. Einige Autoren treiben es noch ein Stiick weiter: "Sie begann,
die Fiifie ihres Mannes zu waschen. Ozgiir sah zum ersten Male eine
Frau, die die Fiile ihres Mannes mit grofer Freude wusch,
Gleichzeitig dachie er an das scheinheilige Getue seiner Eltern 'Mein
lieber Erdem', ‘Liebste Goniil', 'Schiitzchen', 'Liebste’.. alles

23. [Yidiz 1991a]
24. [Selimogiu 1989]
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geheucheltes Geschwiitz.”

Nicht nur die Frau wird, in den Werken unfortschrlttllch behandelt
sondern auch Tierschutz und Tierliebe. % In diesem Sinne wird das
schwere Los der auf den StraBen’ lebenden Hunde gepriesen, weil sic
die schiechte Behandltnng seitens ihrer Herren nicht mehr erdulden
wollten und deshalb die Frelhelt wiihlten. Den andercn Hunden wird
unwurdlges, unterwurﬁges Bcnchmcn unterstelit, aufgrund dessen sie
Unterschlupf in den menschhchen Hiusern finden. Aber das Leben in
den StraBen ist gefihrlich. Jeden Augenblick kann der Hund einem
Hundefanger oder anderen Mcnschen begegnen, die ihn. mit FiiBen
treten, vergiften und toten konnen. Selbst das kleinste Stuck Nahrung
erfordert grofle ‘Anstrengungen. Trotzdcm ‘werden. sie als freie,
heldenhafte Hunde dargestellt. Selbstverstindlich ist es falsch und
unmenschlich, die in den StraBeri lebenden Hunde zu téten, gleich ob
man’sie ‘vergiftet oder auf andere ‘Weise - umbringt. Das heiBt aber
nicht, daf} man diese ihre- Lebensweise fordert. Vielmehr muf auch fiir
diese Tiere €in Milieu " geechaffen werdcn, in dem sne ungefiihrdet
geswhcrt aber auch gesund 1eben konnen.’ =

Manchmal werden auch dle Verzindcrungen dle dle Technologle m
unserem Lebcn herbelfuhxt aus einer recht riickstindigen Perspektive
dargestellt "Das gelbe Fohlen" 27, behandelt. aus eben. dieser
Sichtweise den traurigen - Werdegang der Pferde, die durch die
Maschmen aus der Landw;rtschaft verdrangt worden sind. Das Kind
wird hier nicht lernen, wie es sich mit der Technologie und dem
Fortschrltt ausemandereetzen kann, sondern wird sich lediglich in die
Zeit vor der Maschxmslerung, in der Menschen und Pferde gllickllch
zusammenlebten, zuriicksehnen. S :

Dann. glbt es auch noch die Biicher, bei denen unverstindlich blelbt
warum  sie. als Kmdelbucher emgcstuft werden: "Das Kind am
Fenster" % bcschrelbt dle Traglk eciner Familie. Der Vater ist dem
Alkohol verfallen Einmal ist er. sogar.. betrunken Zu . einer
Eltemversammlung in die Schule seines groBen Sohnes gegangen und
hat.ihn.dadurch tief gekeéinkt, Die Mutter wird von ihm beschuldigt,
-eine laumsche, unvertmgllche Person zu-sein und eine unmogliche
Atmosphire im Haus geschaffen zu haben;, weswegen er zum
Alkehollkcr gewoxden wiire. Dxese Ehc ist durch v1ele Jahre der
26. [Ylldtz 1991a]

27. [Bulut 1989a]
28. [Ginel 1991)
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Gewohnheit belastet; abgenutzt. Es ist hier von einer Beziehung die
Rede, die Erwachsenen ebenso wie Kindern komplex und kaum lésbar
erscheinen mufl. Der Roman schildert die Leiden des Kindes, das
beide Elternteile liebt und mit beiden zusammen sein mdchte.
SchlieBlich reift es von zu Hause aus. Mogllcherwclsc wird diese
seine Flucht die Famili€ wieder vereinigen. GewiB sind es die
Erwachsenen und nicht die Kinder, die sich mit diesen Problemen
auseinandersetzen missen. Was soll ein Kind, fiir das das Buch
geschfieben'sein soll, bei der Lektiire dieses Werkes anderés tun
konnen, als sein Leid zu erneuern, indem es sich an’ Vorginge
erinnert, denen es in seiner unmittelbaren Umgebung in vielleicht
dhnlicher Form begegnet ist?- Man kann von ihm sicherlich nicht
erwarten, daf es die Probléme seiner Eltern - deren Ursprung ja nicht
bei ihm liegt < ‘versteht und auch noch 18st. Soll das Kind nun die
Verantwortung’ ‘liberniehmen und - versuchen, - seine Eltern - w1eder
zusammenzufiihren, auch wenn €s dazu ausrell?»en muBte? e

Das Werk "Malchen filr Ceren" 1st vom Stil, Aufbau und der
symbolischen Ebene - her gesehen ein zeltgemaBes, fortschrittliches
Mirchen, Nur ist es keins fiir Kinder. Der Held des Buches, dessen
abenteuerliche Entwicklung erzdhlt wird; ist verliebt in' Ceren und
nimmt groBe Qualen auf sich, um sie-fiir sich-zu gewinnen. Als sie
schlieBlich ihre Schiichternheit liberwindend zu ihm kommt;- umarmt
und ki3t er sie; um-sie gleich darauf zu erwiirgen. ‘Kann man: von
einem Kind erwarten; daB3 es das begreift? Es ist beinahe zu bedauem
daB-dieses Buch als Kmderhtcratur erschienen ist. R

In Anlehnung an die behandelten Werke kann man dle gesanunelten
Beobachtungen wie folgt zusammenfasscn '

In seiner Begcgnung mlt der thcratur durchlauft das Kmd zuerst dlc
Phase der Identifikation. Es vereinigt, die fiktive Welt der Blicher mit
seiner eigenen. Gemeinsam mit den Figuren, die es in den Mirchen,
Erzdhlungen und Romanen kennenlernt, leidet, traumt, denkt und
erlebt es. Dies ist ein passives Lese-Verhalten. Im Anschluff an die
erste Phase mul es lernen, mit dem Gelesenen frei und kritisch
umzugehen, dariiber nachzudenken und auch Fragen zu stellen -
kurzum, das aktive Lese-Verhalten zu verwirklichen. Dazu sollten
wieder die Biicher verhelfen,

Ist unsere Kinderliteratur imstande, solch einen Leser zu schaffen?
Traditionelle Erziechungsformen, die eher Wissen weitergeben und die
letzte Wahrheit vermitteln wollen, dominieren auch in diesen
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25, [Yllmazod] - : . . R L
26. [Yildiz 1991a]

27. [Bulut 1989a]
28. [Glinel 1991]

28
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erwarten, daf es die Probleme seiner Eltern - deren Ursprung ja nicht
bei ihm' liegt - ‘versteht und auch noch 16st. ‘Soll das Kind nun die
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abenteverliche Entwicklung: erziihlt wird, ist verliebt in Ceren und
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seiner eigenen. Gemeinsam mit den Figuren, die es in den Mirchen,
Erzihlungen und Romanen kennenlernt, leidet, triumt, denkt und
erlebt es. Dies ist ein passives Lese-Verhalten. Im Anschlufl an die
erste Phase muB es lernen, mit dem Gelesenen frei und kritisch
umzugehen, dariiber nachzudenken und auch Fragen zu stellen -
kurzum, das aktive Lese-Verhalten zu verwirklichen. Dazu sollten
wieder die Biicher verhelfen.

Ist unsere Kinderliteratur imstande, soich einen leser zu schaffen?
Traditionelle Erziehungsformen, die eher Wissen weitergeben und die
letzte Wahrheit vermitteln wollen, dominieren auch in diesen
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Biichern. Beibringen und belehren statt denken, fragen und deuten
lassen. Der Literaturgenul geht unter diesem Druck vollkommen
zugrunde.

Ein anderer Aspekt dreht sich um die Frage, ob und wie
fortschrititiche Werte Eingang in diese Biicher gefunden haben. Wie
oben bereits erwiihnt, werden die traditionellen Werte ohne weiteres
einfach weitergepflegt. Es sieht nicht so aus, als hiitten moderne
Lebens-und Denkweisen Einfluf} auf diese Biicher ausgeiibt. Probleme
wie auch Handlungsorte und -zeiten scheinen eher auf die Kindheit
der Autoren zugeschnitten zu sein als auf die Kinder von heute. Es
mull gefragt werden, ob sich die Schriftsteller nicht ihre eigene
Kindheit vorstellen und gerade die Kinder vergangener Zeiten
ansprechen, wiihrend sie fur die jetzige Generation zu schreiben
glauben. Kénnen solche Werke in der heutigen Zeit noch Interesse bei
den Kindern wecken? Man muf} bedenken, dafl es sich um Angehdrige
der Computer-Generation handelt, die einerseits durch das Fernsehen
Zugang zu den entlegensten Winkeln der Welt haben und ihm
andererseits aber auch schutzlos ausgeliefert sind.

Unterstrichen  werden mull, dal die obigen Bewertungen
unvollkommene, allgemeine Urteile sind. Wie alle
Verallgemeinerungen beinhalten auch sie verschiedene
Ungerechtigkeiten. Erwiihnt werden muf3 auBerdem, daf es noch
andere Werke gibt, die dieselben Themen behandeln aber weitaus
erfolgreicher in die Welt des Kindes vordringen, wie zum Beispiel
"Masal'in Aslt" von Vasif Ongoren oder "Giilibik, Mavi Kusu Goren
Var m?” von Cetin Oner. Diese Biicher vermdgen erzicherische
Ideale mit literarischen Anspriichen zu verschmelzen, moderne Werte
mit einzubezichen und, wie es Aziz Nesin in "Simdiki Cocuklar
Harika" tut, Verhiiltnisse kritisch unter die Lupe zu nehmen.

Ins Deutsche libertragen von:

Giinay Develi
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Dagmar GRENZ

Das "Problem des Anderen': Die Darstellung tiirkischer
Midchen und junger Frauen in der zeitgendssischen Kinder-und
Jugendliteratur.*

1.

Tiirken und Tirkinnen sind die Gruppe der Migranten, die in der
Bundesrepublik am stiirksten vertreten ist und uns aufgrund ihrer
nichtindogermanischen Sprache und der islamischen Religion am
fremdesten erscheint; sie lassen sich nicht anschlieBen an unsere
sdkulariserte jiidisch-christlich-abendldndische Tradition. Sie sind
auch die auslindischen Mitbiirger, gegeniiber denen die meisten
Vorurteile, Stereotype und Fehlinformationen bestehen. ! Das noch
kiirzlich herrschende halbdemokratisch-autoritire Regime in Ankara
und das starke Hervortreten nationalistischer und fundamentalistischer
Strémungen macht dem europdischen Betrachter den Zugang
keineswegs leichter.

Tiirkische Arbeiterinnen und Arbeitertdchter schliefllich erscheinen
dem westlichen und mittelschichtsorientierten Blick - gerade auch
dem weiblichen - in ganz besonderem Malle als fremd, ja, als
bedrohlich. Haben wir uns doch (ich schliefie mich selbst mit ein)
unter groflen Miihen ein Stiick weit emanzipiert (auch weon es noch
nicht viel ist), sind stolz darauf; wie begegnen wir da Frauen, die
unseren  Vorstellungen von  Emanzipation iberhaupt  nicht
entsprechen? Wo ist {berhaupt noch multikulturelie Tolcranz
angesagt? Gibt es nicht die allgemeinen Menschenrechte, die immer
und fiir alle gelten?

Damit wiire ich schon, wie es von Todorov formuliert wurde, bei dem
“Problem des Anderen”. 2 Todorov analysiert die Schwierigkeit, die
Angehdrigen anderer Kulturen als gleichberechtigte Subjekie
wahrzunehmen, am Beispiel der Eroberung Amerikas durch die
Spanier und der Vernichtung seiner Urcinwohner. Was er am Ende
fordert, ist der Dialog der Kulturen: “ein Dialog, bei dem niermand das
letzte Wort hat, bei dem keine Stimme den anderen auf den Status

eines einfachen Objekts reduziert und bei dem jeder seinen Vorteil
* Vorirag, gehalten auf dem Germanistentag in Augsburg, Okt. 1991 (Oberarbeitete Fassung fir
die Drucklegung)

1. Vgl. [Broyles-Gonzales 1980: 107]
2. [Todorov 1385])
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daraus zieht, daf3 er auflerhalb des anderen steht”. Nur dapn ist es
moglich, "den Unterschied in der Gleichheit {zu] leben”. * Eine
dhnliche Position vertritt Leggewie: Multikulturalitit bedeutet fir
ihn Autonomie der Kulturen, Anerkennung ihrer Differenz und
Integration auf der Basis biirgerlicher Gleichstellung. Integration
wiirde also gerade nicht die vdllige Anpassung der Migranten an die
deutsche  Lebenswelt  bedeuten, sondern  staatsbiirgerliche
Gleichstellung bei Anerkennung der kulturellen Selbstindigkeit. ¢

Das hermeneutisch-historische Verfahren, das die Geisteswissenschaften
entwickelt haben, weist die Richtung, wie ""Anderes' zu verstehen ist.
Auch hier geht es ja um die Dialektik von Eigenem und Fremdem: Wenn
wir Texte vergangener Epochen interpretieren (und nicht bei einem
historistischen Objektivismus stehenbleiben), nithern wir uns ihnen an,
indem wir sie aus ihrer Zeit heraus zu verstehen suchen; gleichzeitig
halten wir fest an dem Anderssein unseres gegenwirtigen BewuBtseins. 3
Dieses Ideal eines Dialogs zwischen zwei Epochen, der im Sinne der
Habermasschen Kommunikationstheorie "beides in einem” ermdglicht:
"dic gegenseitige Identifikation und das Festhalten an der
Nicht-Identitiit des Einen mit dem Anderen”, ¢ entspricht dem von
Todorov und Leggewie geforderten Modell eines gleichberechtigten
Miteinanders der Kulturen. Letzteres ldBt sich deswegen auch als
"kommunikativer Multikulturalismus” bezeichnen: Er beruht auf dem
Paradigma der idealen Interaktion zwischen zwei sich wechselseitig
anerkennenden Subjekten. 7

Aus dem Kommunikationsmodell ergibt sich, dafl der eigene
Standpunkt durch den Dialog mit dem historischen Text oder der
fremden Kultur zwar relativiert wird; daraus folgt allerdings nicht, daB
ich als Betrachterin meine eigene Identitiit und Verschiedenheit
aufgebeé und die Vorstellungen der vergangenen Zeit, der anderen
Kultur iibernehme bzw. gutheifle: Verstehen von etwas mir Fremdem
bedeutet nicht seine Billigung oder Rechtfertigung oder gar
Ubernahme fiir die eigene Lebenspraxis.

Warum aber ist es so schwer, die Differenz des "Anderen” nicht nur

3. [Todorov 1985: 295, 294]

4, [Leggewie 1890; 143]

5. Vigh [Vogt 1972)

6. [Habermas 1968: 1981

7. Hier folge ich [Gaitanides 1991:3).- An dem Kulturbegriff wird zurecht kitisien, daB es die Trager der
Kultur aut eing in sich statische, unveréinderbare Gruppe festieqt, so, als wéren sie unabhangig von den
sozio-Bkonomischien und poliischen Bedingungen ihres Herkunfts-und ihres Gaslands und wiirden
nicht aktiv -als Subjekie- mit den neuen Bedingungen umgshen (vgl. [Caglar 1990}). Der Einfachheit
halber werde ich trotzdem an dem Begiiff fasthalten, ihn aber im 0.g. Sine 2u erweitem suchen.
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zu schen, sondern auch in der dialogischen Auseinandersetzung
anzverkennen? Warum wird der andere, je weiter weg er von unserer
eigenen kulturellen Identitit ist, Uberhaupt zum "Problem"? Julia
Kristeva deutet das "Andere" in Anlehnung an Freuds Aufsatz iiber
"Das Unheimliche" als von uns sefbst ahpespaltenes, uns selbst fremd
gewordenes und auf den anderen projiziertes Eigenes: "Das andere ist
mein (eigenes) Unbewufites” - ein Unbewufltes, "das begehrend,
zerstirerisch, dngstlich, leer, unméglich ist”. 8 Eine Diskriminierung
des anderen ist nur dann nicht mehr nétig, wenn wir bereit sind, uns
mit dem Fremden in uns selbst auseinanderzusetzen, es iiberhaupt erst
einmal wahrzunchmen: "Das Fremde ist in mir, also sind wir alle
Fremde”. * Um diese Erkenntnis aushalten zu konnen, ist grofle
Ichstirke notig, die Bereitschaft, sich selbst anzunchmen, wie man ist.
Die mulitikulturelle Gesellschaft ist deswegen, so Lifit sich mit Barbara
John sagen, eine "Gesellschaft fiir starke Individuen”. 10

Aus der Dialektik von Eigenem und Fremdem bei der Wahrnehmung
des "Anderen” leite ich die Hauptfrage meiner Untersuchung ab: Wie
wird in der Kinder - und Jugendliteratur die andere Kultur dargestelit,
wie die eigene? Wird die andere Kultur in threm Anderssein und in
ihrer Vielfiltigkeit wahrnehmbar und als solche akzeptiert? Oder
findet sich nur eine stereotype, undifferenzierte, verallgemeinernde
oder tiberwicgend negative Darstellung? Werden umgekehrt die
anderen nur akzeptiert, wenn sie sich durch besondere Eigenschaften
auszeichnen? Sind die Figuren Individuen oder lediglich Triger der
anderen Kuftur? Wie erscheint schlielich die deutsche (bzw.
westliche) Kultur? Auch als ein Gegenstand kritischer Betrachtung
oder als eindeutig iiberiegene, als fast ausschlieBlich mit positiven
Ziigen ausgestattete, als Kkaritativ-mitleidvoll sich der anderen
ethnischen Gruppe zuwendend? Handelt es sich um einen
angemessenen Vergleich? Welche sozialen Schichten werden z.B.
einander  gegeniibergestellt? Etwa eine  liberale  deutsche
Mittelschichtsfamilie und eine orthodox-tiirkische Arbeiterfamilie
bauerlicher Herkunft? (Unter den tiirkischen Migranten in der
Bundesrepublik sind nicht nur ehemalige Bauern und Arbeiter,
8. [Kristeva 1990: 200, 209)

9. [Kristeva 1990: 209]

10. Barbara John: "Wir ham jsizt die Klubkarte!" in: {Leggewie 1980:140}).- Den Zusammanhang
2wischen Eigenem und Fremdem: hat schon Max Frisch im "Andorranischen Juden® aufgezeigt:
*Die Andorranar aber, sooft sie in den Spisgel biickten, sahen mit Entsetzen, daf3 sie selber die
Zlige des Judas trugen, jeder von ihnen® [Frisch 1950:37); [Frisch 1961]. Noch deutlicher hat
Fassbinder in seinem Film Katzelmacher (BRD 1969) den Zusammenhang zwischen dem

Sich-Seibst-Fremd-Sein der deutschen Protagonisten und ihrem diskriminierendan Verhalten
gegendiber einem griechischen Gastarbsiter gezeigt,
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sondern auch frilhere Handwerker, Kleinkaufleute, Angestellte und
Akademiker.) 1

Und bezogen auf die Darstellung der Frau: 12 Wird aus der tiirkischen
Frauenexistenz fast jegliche positive Dimension ausgeschlossen?
Werden vor allem extreme Situationen ausgewihlt, die durch die
Darstellung verallgemeinert werden? Oder wird das breite Spektrum
moglicher tiitkischer Frauenexistenzen sichtbar? Sabine Riesner
unterscheidet z.B. in ihrer soziologischen Untersuchung drei Typen
innerhalb der jungen titrkischen Frauven, die in der zweiten Generation
in der Bundesrepublik leben: die "tiirkisch orientierten" Frauen, die
“bikulturell orientierten” Frauen und die Gruppe der aus der tiirkischen
Herkunftsfamilie "ausgebrochenen"” Frauen. 13

Diese allgemeinen Fragen nach der Darstellung der fremden und der
eigenen Kultur konkretisiere ich mit Hilfe von erzahltheoretischen
Aspekien wie Figurenkonstellation, Handlung, Gattung und vor allem
Erzihlperspektive. Die Analysen sind rezeptionsorientiert: Gefragt
wird nach der Rezeption, die der Text aufgrund seiner Struktur dem
Leser vorgibt bzw. ihm nahelegt (liber diec reale Rezeption des
individuellen Lesers ist damit noch nichts gesagt.) '* Dabei gehe ich
von der Primisse aus, daf3 nicht die tiirkischen, sondern die deutschen
Jugendlichen die primire Zielgruppe der in deutschen Verlagen
erschienenen Kinder - und Jugendbiicher sind. * - Fiir die Analyse
ausgewiihlt wurden schliefilich die Jugendromane, in denen ein bereits
Alteres tiirkisches Miidchen, das in Deutschland aufgewachsen ist, eine
der Hauptfiguren ist. Hier wird - z.T. verbunden mit dem Motiv der
von der Familie geplanten bzw. bereits vollzogenen Riickkehr in die
Tiirkei - die Rolle der Frau zu einem der Hauptthemen. In einem Fall
weiche ich von der Eingrenzung auf tiirkische Midchenfiguren ab und
gehe auf ein Buch ein, das ein in Paris aufgewachsenes algerisches
Midchen darstellt - und zwar deswegen, weil dieser Roman manche
Tendenzen der anderen Biicher ins Extreme steigert und dadurch um
s0 deutlicher macht.

11. Nach dem Vorwort in [Geiaershach 1982: 7]. - Differenzierte Fragekataloge zur Analyse von
- Kinder - und Jugendblchem, die sich mit dem Thema Gastarbeiter, Fremdenfeindichkeit bzw.

Rassismus befassen, finden sich bei [Dahrendo:f 1983}, [Erklarung... 1890} und {Qutt 1987)

12. Als Hintergrund hierzu wichtig: die kritische Studie [Broyles - Gonzéles 1990]

13. [Riesner 1991]. - Eln weiteres Belspiel: die beiden zentralen Frauenfiguren in [Geiersbach

1982) sind so komplex slrukturient, daB sie durch eine Typclogie gar nicht hinreichend erfaBt

wirden. (Wenn man diesen oder andere Romane Geiershachs liest, erfdhrt man mehr iber

tirkische Familian in Deutschiand als in einer Vielzahl soziologischer Untersuchungen.)

14. Es geht mir also im Sinne der Razeptionsésthetik um den impliziten Leser.

15. So auch [Dahrendorf 1983: 89)
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2.

In Oya. Fremde Heimat Tiirkei (1988) von Konig/Straube/Taylan
erzidhlt die gleichnamige Hauptfigur, die in der Bundesrepublik
geboren und aufgewachsen ist, wie sie mit sechzehn Jahren von einem
Tag auf den anderen mit ihrer Familie in die Tirkei zuriickkehren
muf} - der Vater macht Gebrauch von den Rilckwandererprimien, die
den Tiirken angeboten werden. Oya wiirde lieber in Deutschland
bleiben; fiir sie ist Deutschland und alles, was damit verbunden ist,
sehr viel positiver besetzt als die Tiirkei, die ihr letztlich fremd bleibt.
DaB sie sich, dorthin zurlickgekehrt, den strengen Sitten, die an sie als
junge Frau gestellt werden, unterwerfen mufl, erscheint als eine
Vergewaltigung, ja Verstiimmelung ihrer Person. 16

Das leicht zu lesende Buch macht emotional betroffen; es weckt
Emporung iiber die Unterdriickung und Freiheitsberaubung der jungen
Frau und Mitleid mit ihrer aussichtslosen Lage; ibr bleibt am Ende
offensichtlich gar nicht anderes iibrig, als den ihr von den Eltern
ausgesuchten Mann zu heiraten. (Der Schluf} bietet einen etwas
trostlichen Ausblick; er wirkt aber eher zufillig und wie angehiingt.)

Obwohl das Buch mit einem tiefen Identitétskonflikt tiirkischer
Midchen bekanntmacht und auch viele Einzelinformationen {iber
tirkische Familien gibt, halte ich es aufgrund der gewihlten
Erzihlperspektive fiir sehr problematisch. Die Icherzéhlerin ist - was
ich natiirlich nicht ihr zum Vorwurf mache - ein naiver Teenager, der
voll auf die Werte der westeuropiisch-amerikanischen Konsumwelt
'abfahrt’ und auf das, was in diesem Alter ein absolutes 'Mul3' ist: Mac
Donald's, Hitparade, Popstars, schicke Klamotten nach dem letzten
Schrei, deutsche Autobahnen. Die Perspektive einer solchen Figur ist
kaum geeignet, das Fremde der Tiirkei als different und eigenwertig
darzustellen bzw. das Vertraute der deutschen Kultur mit fremden
Augen zu sehen und diese damit zu relativieren. 7 Kritik an der
deutschen Gesellschaft kommt nur am Rande vor; Kritik an der Tiirkei
wird dagegen massiv vorgetragen (und wenn es die Kritik daran ist,
daf auf volibesetzten Schiffen Jugendiiche nicht aufstehen, um &lteren
Personen Platz zu machen oder technische Geréte nicht funktionieren.

16. Trotz ihres Verlangens danach hat sie nicht die Maglichkeit, thre schulische Ausbildung
abzuschlieen und einen Beruf zu erlernen; erst zwei Tage vor der Verlobung erfahrt sie von
dem Verlobten und dem bavorstehenden Fest.

17. Nur einmal - gegen Schiul - findet eine Relativierung stalt: Die nelte, selbst jung
verheiratete Schwigerin schreibt Oya als Trost, da3 die deutschen Ehen, die aus Lisbe
geschiossen werden, haufig scheitern und die Frauen dann oft sehr einsam sind, weil ihnen der
Zusammenhalt der tOrkischen GroGfamilie fehle.
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Mit meiner Kritik will ich das Problem des zwangsweise
‘heimgekehrten’ Midchens in keiner Weise verharmlosen. Es ist
furchtbar. Doch liegt die Schuld fiir ihr Schicksal allein an den -
gemessen an unseren westlichen Vorstellungen- 'riicksténdigen' Eltern
und der ‘riickstindigen' turkischen  Kultur? Leben die
Industrienationen nicht im Wohlstand auf Kosten der sog.
unterentwickelten Linder? Und tun wir nicht alles, um auslindische
Arbeitskrifte wieder abzuschieben, wenn sie nicht mehr gebraucht
werden? (Noch immer gilt das Wort von M. Frisch: "Man hat
Arbeitskriifte gerufen, und es kamen Menschen.”) '® Auflerdem werden
die Arbeitsimmigranten von der Bevilkerung ibrer Gastlander immer
noch verachtet, wird ihnen mit alltidglichen Vorurteilen und
institutionalisierter Diskriminierung (z.B. Polizeiaufsicht durch die
Ausliinderbehérde) begegnet, so dall sie sich trotz aller Anpassung
nicht akzeptiert fithlen. Das ist ja auch ein wesentlicher Grund fiir
Oyas Vater, in die Tiirkei zurlickzukehren; er will nicht mehr als
Fremder diskriminiert werden. (Selbst die voll angepalite Oya ist noch
schitmmen Diskriminierungen ausgesetzt.)

Diese Seite, die Nicht-Akzeptanz durch die Deutschen, wird zwar
erwithnt, si¢ bestimmt aber nicht die Struktur der Erzihlung,
Strukturell ist der Text so gebaut, daB er dem deutschen Leser nicht
eine Verunsicherung in Bezug auf Politik und Verhaltensweisen des
eigenen Landes nahelegt, sondern Emporung {iber die 'riickstindige’
Tiirkei und Mitleid mit dem Schicksal des tiirkischen Miadchens. 1
Wobei Mitleid zweifelsohne sehr viel positiver ist fiir die Betroffenen
als Diskriminierung oder gar Aggression - aber es bleibt ein Gefiihl
aus einer vermeintlich diberlegenen und dem eigenen Lande gegeniiber
unkritischen Haltung heraus,

In Wo gehoren wir hin? (1983) von Ayse und Devrim treten zwei
tilrkische Miidchen auf, die am Ende mit ihrem tiirkischen Elternhaus
brechen vnd von zu Hause ausziehen. Erzihlt wird wie in Oya in der
Ichform - mit dem wesentlichen Unterschied, dal es sich hier um
authentische Berichte tirkischer Midchen handelt; die Betroffenen
- werden zu Erzihlerinnen ihrer eigenen Geschichte. Das hat den
Vorzug, da der Leser sehr viel mehr tiber Tiirken in Deutschland

18, Zit. nach dem Vorwort von [Geiersbach 1982: 11}

19. Es ist mbglich, daf3 diese Intentionalitat des Textes der (bewuBten) Autorenintention gar
nicht entspricht. (Die Erzdhlung ist verfall von zwei deutschen Aulorinnen, die in der
Auslandrarbeil aktiv sind und sich durch wissenschaftliche Verdffentiichungen zum Thema
“Tarken In Deutschland® hervorgetan haben, sowie einem Tirken, der selt seiner Studienzeit in
der Bundesrepublik lebt.}
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erfihrt als in vielen von deutschen Autoren geschriebenen Biichern.
Die Schilderung ist lebendig, reich an realistischen Details (die z.T. in
Widerspruch stehen zu stereotypen Tiirkenbildern) und geschrieben
aus der Perspektive derer, die unmittelbar betroffen sind. Die knapp

18 jihrige Ayse % ist auBerdem kein solch naiver Teenager wie Oya,
sondern auch zur Selbstreflexion fihig.

Und doch hat die Perspektive des unredigierten Ichberichts einen
groBen Nachteil, wenn es darum geht, jugendlichen deutschen Lesern
eine fremde Kultur nahezubringen. In Ayses Bericht gibt es prinzipiell
keine Trennung zwischen den negativen Erfahrungen, die sie in ihrer
tirkischen ¥Familie und ihrem Lebensumfeld macht, und den
Verallgemeinerungen, die sie daraus in Bezug auf alle Tiirken ableitet.
Von dem betroffenen Médchen aus gesehen, ist diese Sichtweise - ein
die individuellen Erfahrungen verallgemeinernder Bericht, in dem
Tirken und ihre Wertvorstellungen itiberwiegend mit negativen
Konnotationen, deutsche Wertvorstellungen {iberwiegend mit
positiven Konnotationen versechen werden -  voll und ganz
verstindlich; das entschuldigt jedoch nicht, daB ihr Bericht
herausgegeben wird, ohne in einem Vor - und Nachwort ihr Leben
und ihre Perspektive als eine von veschiedenen méglichen zu
relativieren. Dem deutschen jugendlichen Leser bleibt so nichts anders
ubrig, als das Buch als Bericht itber tiirkische Midchenkindheit zu
lesen. Dal} es neben dem von Ayge vertretenen Typ des tlirkischen
Maidchens, das mit seiner Herkunftsfamilie gebrochen hat, auch noch
andere Erscheinungsformen gibt, nimlich die Verbindung von Werten
beider Kulturen, kann da noch nicht einmal als Vermutung
aufkommen. Und daB selbst die an die traditionellen tiirkischen Werte
angepabten Fraven sich nicht unbedingt fiir ungliicklich halten, falit
aus einem solchen Buch ebenfalls heraus.

Dabei enthilt Ayses Bericht selbst hier und da Relativierungen. Als
sie in den Schulferien in die Ttirkei fihrt, stellt sie voller Staunen fest,
dall die Tiirken dort sehr viel netter sind als ihre Eltern und die
Tirken, die sie in Berlin kennt; fast glaubt sie zu trdumen. 22 Auch
lernt sie Miidchen kennen, die zu Hause nahezu eingesperrt werden,
und andere, die sehr viel mehr Freiheiten haben als sie, die
Deutsch-Ttirkin, in Berlin. Thr uniformes Weltbild von dem, was
Tiirken sind, wird durch diese neuen Erfahrungen ins Wanken
20. Auf lhren Bericht beschréinke ich mich im folge_nden.

21. Vgl. hierzu [Riesner 1991]
22. [Ayse und Devrim 1990: 66)
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gebracht. Was ist denn nun die Wahrheit? fragt sie sich. #? Das
In-Bewegung-Kommen ihres statischen Bildes von allem, was
tiirkisch ist, findet jedoch schnell ein Ende, als sie in Berlin wieder
den Repressionen ihrer Eltern ausgesetzt ist.

An anderer Stelle gibt es einen weiteren wichtigen Hinweis darauf,
warum Ayse alles Tiirkische so heftig ablehnt: Als Tiirkin war sie in
der Schule jahrelang eine AuBlenseiterin, so daB sie sich selbst dafiir
gehaft hat, eine Tirkin zu sein und alles Tiirkische ablehnte. Dieser
SelbsthaB und ihre Mifachtung bestimmen aber wesentlich die
Erzihlperspektive, ohne daB dieser Zusammenhang beim naiven,
unreflektierten Lesen erkennbar wire. Noch weniger deutlich wird
schlieBlich, in welchem MaBe die deutsche Auslinderfeindlichkeit zu
Ayses SelbsthaB beigetragen hat. Eine solche Relativierung (durch die
sich auch einmal der deutsche Leser in Frage gestellt fithlte) wiire
Sache der Herausgeber gewesen; dann konnte der jugendliche
deutsche Leser das Buch vielleicht gegen den Strich lesen (was
allerdings selbst dann nicht einfach sein diirfte). So aber, wie das
Buch vorliegt, hat es beim deutschen Leser eine dhnliche Wirkung wie
Oya: Es weckt Mitleid und Empbrung und vermittelt ein Gefiihl
selbstzuftiedener Uberlegenheit.

DaB es auch noch Biicher gibt, die wesentiich undifferenzierter das
Thema: "tiirkisches Méidchen in zwei Kulturen” behandelt, zeigt
Hamide spielt Hamide (1986) von A. Schwarz. Icherzihlperspektive
ist hier nicht die des betroffenen tiirkischen Midchens, sondern die
ihrer deutschen Lehrerin, die. Hamide im Rahmen einer Theater-AG
helfen will, in die Klasse ‘integriert' zu werden. Die Ichperspektive der
gutwilligen und engagierten, aber mit der fremden Kultur wenig
vertravten Lehrerin ist akzeptabel zu Anfang, als das Problem der
Diskriminierung Hamides durch ihre MitschiilerInnen im Vordergrund
steht. Hauptthema werden aber bald die Schwierigkeiten, die Hamide
durch ihre Mitarbeit in der Theater-AG mit ihrem strengen Vater hat,
und hier reagiert die Lehrerin mit grofem Unverstindnis auf die
fremde Kultur. Mit unreflektierter Selbstverstindlichkeit mifit sie sie
an heutigen westlichen und mittelschichtsorientierten Normen, ohne
daf} diese Haltung innerhalb des Textes relativiert wiirde - nidmlich:
das Miidchen soll sich selbst einen Freund aussuchen kénnen, eine
Ausbildung vor der Heirat abschlieBen und in den Jahren der .
Schulausbildung nicht durch hdusliche und geschiiftliche Aufgaben

23. [Ayse und Devrim 1990: 71]
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des Familienbetricbs belastet werden. ¥ Wie lange ist es denn bei uns
her, daf Midchen -zumindest Arbeiter- und Bauerntocher- zu horen
bekamen: "Du brauchst keinen Beruf. Du heiratest ja doch."? Wie
lange ist es bei uns her, dal - zumindest Arbeiter -, Bauern- und
Handwerkertochter- zu Hause mitarbeiten muflten? Und eine
spezifisch kinderliterarische Frage: Ist es denn im Midchenbuch
tatséichlich schon so lange her, daf fiir die weibliche Hauptfigur eine
- gute berufliche Ausbildung als selbstverstindlich dargestellt wird? =

Schon in Hamide niihert sich die Handlung am Ende durch Hiufung
von Extremsituationen der Kolportage an. Fiir Aischa (1985) gilt das
fast durchgiingig. Hier benutzt die erfolgreiche Jugendbuchautorin F.
de Cesco den Rahmen des interkulturellen Konflikts, um die schine
alte Liebesgeschichte des Miidchenbuchs bzw. des trivialen
Fravenromans neu erstehen zu lassen. Aischa, eine in Paris
aufgewachsene Algerierin, flieht aus ihrem strengen islamischen
Elternhaus zu ihrem Freund, einem Vietnamesen, der freilich wenig
Asiatisches an sich hat, dafiir aber um so ungebrochener die Normen
des westeuropiiischen Bildunsbiirgertums vertritt. 2 Die groBle Liebe
ist nun auch in cinem sich als aufgekliirt verstehenden Midchenbuch
wieder legitim, als Liebe, die die Schranken zwischen zwei Kulturen
iiberwindet - freilich so, da das Midchen diejenige ist, die mit ihrem
Kulturkreis bricht und dem Mann als Initiator in die andere Kultur
folgt. Was in den anderen Biichern noch immer konterkatiert wird
durch zumindest den Versuch, die andere Kuitur zu verstehen, - hier
tritt es unverhiillt in den Vordergrund: der Lobgesang auf die
europiisch -aufklirerischen Ideale der Selbstbestimmung des
Individuums und der Stimme des Herzens, den das Buch in einer
Weise verkiindet wie kaum ein Midchenbuch der Aufklirungszeit und
der nachfolgenden Jahrhunderte eingeschlossen. # Der Roman ist eine
flammende und  zugleich triviale Kampfschrift fiir die
Gleichberechtigung der Frau und die Werte allgemeiner

24, Selbsiverstandiich kiftisiers ich nicht die Lehrerinnenfigur, sondem die strukturells
Entscheidung, aus ihrer Perspektive erzihlen zu lassen.

25. Vgl. Die Untersuchungen [Dahrendorf 1970]; [Dahrendorf 1974} Das Méadchen wird Ende
der 60er Jahre immer noch als das zweite Geschlecht definiert, das sein Leben auf andere
auszurichten hat und sein GiGck daraus beziehi, andere glicklich zu machen; sein
hauptséchliches Bezugsield ist die Familie, Ihm wird zwar Berufstatigkeit zugestanden (soziale,
kinstlerische, hauswirtschaftliche und sog. Traumberufe); eine realistische Schilderung der
Asbaitswelt fehlt jedoch, die Berufe werden umfunktioniert fir die Rollenfindung der Frau.

26. Der Mann hat gerade so viel Mannlichkeit, um noch kein Patriarch zu sein, aber doch
genug, um westlichen Frauen als Traummann erscheinen 2u kénnen. "Unsers Normen bilden
den MaBstab fr die anderen Kulturen.” [Dutt 1987: 71)

27. Die Liebesheirat hat bekanntlich in das Gros der Madchenbiicher ohnehin erst spat Einzug
gehalten; vgl. [Grenz 1981]
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Menschlichkeit - aber nicht gegen die eigene Gesellschaft gerichtet,
sondern gegen einen fremden Kulturkreis, der selbst fast als das
schlechthin B&se erscheint. 2 Indem der andere mir fremd bleibt,
bleibe ich mir aber auch selbst fremd: weil ich aufgrund der
Emporung iber die andere Kultur nicht sehe, welche
Diskriminierungen und Defizite unsere eigene Gesellschaft aufweist.
Ich verdriinge - im Sinne von Freuds Theorie des Unheimlichen - dal3
das, was mich emport, mir zutiefst vertraut ist; ich suche es statt
dessen bei dem "Anderen".

A. Tekinays Engin im Englischen Garten (1990) gelingt es dagegen,
den Identitiitskonflikt tiirkischer Jugendlicher, die in Deutschland
aufgewachsen sind, so darzustellen, daB keine der beiden Kulturen
diskriminiert wird. Ja, dem Buch gliickt sogar der seltene Fall (dhnlich
wie auf allgemeinliterarischer Ebene Ozdamars Mutterzunge),? eine
Verbindung beider Kulturen darzustellen.

Auffillig ist zunichst, daB weder bei der einen noch der anderen
kulturellen Gruppe extreme Verhiiltnisse geschildert werden. Sowohl
Martin, der deutsche Junge, wie auch Engin, sein tlirkischer Freund,
der in Miinchen aufgewachsen ist und dort das Gymmnasium besucht,
haben Schwierigkeiten mit ihren Eltern; lediglich die Art und Weise
ist eine andere. Statt der gewohnten Gegeniiberstellung: hier der
tyrannische islamisch-tiirkische Vater, dort die
verstindnisvoll-liberalen deutschen Eltern wird die Fremdheit
zwischen den Generationen bewuflt parallelisiert.

Emel, Engins Schwester, die vor einem halben Jahr vom Vater in ein
Internat nach Izmir geschickt wurde - offensichtlich, weil die Familie
demniichst aus Deutschland weggehen muB; die Lizenz fiir den
Obststand, den sie betreibt, wird nicht mehr verlingert - hat Sehnsucht
nach Miinchen, nicht weil Miinchen schéner wire als Izmir (im
Gegentelil, sie findet Izmir schéner wegen seiner wundervollen Diifte,
des Meers, des Klimas), sondern weil Miinchen ihre Heimat ist; Emel
spricht, denkt und triumt Deutsch und fiihlt sich zu Hause in
Miinchen,

Das Internat, in dem sie lebt, erscheint ihr aufgrund der rigiden
Disziplin und ihrer Diskriminierung als "Deutschlinderin” wie ein
Gefingnis; dies wird aber als ein realistischer Teilaspekt der Tiirkei
28. . Ausgenommen st lediglich die freiheitsliebende und verstandnisvolla algerische

GroBmutter, .
29, [Ozdamar 1980}
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dargestellt und fihrt nicht zu einer Abwertung alles dessen, was
tiirkisch ist. (Man kann auch sagen: Es wird unterschieden zwischen
einem nationalistisch-autoritiren Schulsystem als Ausdruck einer
politischen Richtung, die in der Tiirkei zur Zeit Vorherrschcnd ist, und
der Tiirkei insgesamt.} -

Trotz des Rilickbezugs auf die zeitgendssische Wirklichkeit ist Engin
im Englischen Garten im Unterschied zu den bisher vorgestellten
Texten jedoch nicht eine realistische Erzihlung oder ein authentischer
Bericht; es gehort vielmehr zur Gattung der phantastischen Erzéhlung
(wie wir sie seit den Wirklichkeitsmédrchen E.T.A. Hoffmanns
kennen). Zwei Wirklichkeitsebenen, eine empirisch-alltdgliche, die
der zeitgendssischen Realitdt entlehnt ist, und eine phantastische, die
mit Mitteln der Logik und Rationalitit nicht zu erkldren ist, treffen
aufeinander, stellen sich wechselweise in Frage und verunsichern den
Leser und die Figuren in ihrem RealitidtsbewuBtsein. 3

Die phantastische Ebene hat wesentlichen Anteil an der Losung des
Konflikis: Auf ihr tiberlassen sich die drei Hauptfiguren - Engin und
Martin auf der einen Seite, Emel auf der anderen Seite - ihrer
Sehnsucht nach dem geliebten Menschen, von dem sie plétzlich
getrennt sind, und versuchen, wieder mit ihm zusammenzukommen,
Der Phantasie wird dabei eine wirklichkeitsverindernde und raum-und
zeitiibergreifende Kraft zugeschrieben: "Um die Sehnsucht zu
iiberwinden, brauchst du nur einen starken Willen wund
Einbildungskraft, mehr nicht", » so der Rat der weisen Frau in Izmir,
an die das Midchen Emel sich um Hilfe wendet. (Die weise Frau ist
wie Hoffmanns Doppelgestalten - z.B. Pate DroBelmeier in dem
Kindermiirchen NuBiknacker wund Mausekomg - auf beiden
Wirklichkeitsebenen zu Hause.)

Auch die Erziihlhaltung ist sehr viel komplexer als in den anderen
Erzihlungen. Ein  (auktorialer) Erzdhler setzt verschiedene
Erzihlperspektiven nebeneinander. Diese Multiperspektivik, verbunden
mit Schauplatzwechsel und Parallelitit verschiedener
Handlungsstriinge, ermoglicht eine Vielfalt der Betrachtungsweisen
und dbersteigt damit die begrenzte Sichtweise der anderen Biicher, die
- was in der Kinderliteratur fast als ein ungeschriebenes Gesetz
erscheint - aus der Perspektive einer kindlichen oder jugendlichen
Hauptfigur erzihlt sind.

30. Vgl. [Grenz 1986). Ahnlich latztiich auch [MeiBner 1989; 69)
31. [Tekinay 1990: 70f,)
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Der SchluB der Erziihlung ist positiv, Emel darf nach Deutschland
zuriickkehren. Drei Faktoren erméglichen dieses Ende:

- das Festhalten der Kinder an ihrer Sehnsucht mittels der Phantasie
- eine entscheidende Erkenntnis des Vaters
- das gemeinsame Handeln des unmittelbaren sozialen Umfelds.

Das gute Ende stellt keinen Mérchenschlu8 dar, auch wenn es etwas
Mirchenhaftes an sich hat, sondern ¢in Stiick verwirklichte, zumindest
verwirklichbare Utopie (im Sinne von Blochs Prinzip Hoffnung),
einen Schiuf, der seine Legitimation auch durch den Charakter der
Gattung hat.

Wenn es auch etwas zu vereinfacht ist, die Aussage der Erzéiblung in
zwel Siitze zu fassen (es besteht die Gefahr, die Mehrdeutigkeit des
Phantastischen allegorisch aufzulsen), so mochte ich es am Ende
doch mit den Worten der weisen Frau versuchen. Die weise Frau
fordert Emel auf, wenn sie nach Miinchen zurtickkehre, ihre stliche
Heimat nicht zu vergessen, sondern zu helfen, daB sich "die
Mirchenpracht des Ostens mit dem niichternen Geist des Westens"
verbindet. 32 Diese Verbindung - eine Multikulturalitit im Sinne des
dialogischen Modells - verwirklicht das Buch selbst: nicht nur auf der
Ebene der Figurendarstellung, der Handlung und des Schlusses,
sondern  auch auf der Ebene der Gattung und einer
poetisch-bilderreichen, dem  westlichen Leser oft fremd
erscheinenden, aber in sich mgist stringenten Sprache.

AbschlieBend mochte ich die von mir geiibte Kritik an der Kinder -
und Jugendliteratur relativieren: Sehr viel stirker als die 'hohe’
Erwachsenenliteratur, die  herrschendes Bewufitsein  hiufiger
transzendiert, ist die Kinder - und Jugendliteratur oft nur dessen
Spiegel. SchlieBlich zielt sie auf Breitenwirkung bei jlingeren Lesern
ab und nihert sich deswegen hiufig der Unterhaltungs-oder der
Trivialliteratur. Und sie hat neben dem kindlichen und jugendlichen
Leser noch einen weiteren impliziten Leser: den Erwachsenen, * der,
wenn es um Kinder als Leser geht, hiufig recht konservative
Wertmalistibe anlegt, die dem eigenen Alltagsbewufitsein
entstammen. Wenn ich hier also Defizite der Kinder - und
Jugendliteratur aufgezeigt habe, dann sind es solche, die den
herrschenden Denk-und Sehgewohnheiten entstammen, allerdings oft

32. [Tekinay 1920: 32]
33. Vgl. [Ewers 1930]
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bis in den wissenschaftlichen Diskurs hineinreichen.

Und noch eine Anmerkung: Ich selbst stehe selbstverstindlich auch
nicht iiber dem offentlichen Bewufitsein. Noch vor 2 1/2 Jahren habe
ich in meiner Eigenschaft als Jurymitglied - wenn auch mit Vorbehalt
- zugestimmt, dafl dem Film Yasemin ein Jugendmedienpreis
verliehen wird. Heute wiirde ich wahrscheinlich dagegen stimmen,
zumindest intensiver nach einer Alternative suchen. 3 Diese gibt es ja
leider nicht so hilufig, vor allem, wenn man méchte, da der Film oder
das Buch ein gréBeres Publikum anspricht.

Damit wechsele ich am Schiul meiner Untersuchung von der
literaturwissenschaftlichen zur didaktischen Fragestellung iber, die
nicht nur den im Text angelegten Leser im Blick hat, sondern auch den
realen jugendlichen Leser (oder Zuschauer). Auf dieser Ebene kann
ich evtl. zu einer anderen Akzentuierung gelangen als auf der
literaturwissenschaftlichen. Wenn die Lesekompetenz  einer
Schiilerinnengruppe durch ¢in literarisch komplexeres Buch wie das
von Tekinay tiberfordert wiire, lieBe sich auch ein Text aussuchen, der
teilweise mit Stereotypen arbeitet, dafiir aber von den Jugendlichen
ohne groBere Schwierigkeiten gelesen wird, Der Unterricht kénnte
dann das Buch fiir die hier skizzierten Fragestellungen benutzen.

34. Yasemin von Hark Bohim (BRD 1987/88) stellt ein salbstbewuBtes tirkisches Madchen dar,
das sich an westlichen Emanzipationsbestrebungen orientiert, von ihrem zundchst relaliv
liberalen Vater aber immer mehr auf orthodoxe tiirkische Vorstellungen von Frausein festgelegt
wird, am Ende, als sie in die Tiwket zurlickgebracht werden soll, droht sie mit Sefbstmord und
flieht mit ihrem deutschen Freund. Ich kritisiere an dem Film vor allem die Rolle des deutschen
Jungen, der sich in sie verliebt und durch sein feurig-naives Werben waesentlich zur
Verscharfung und Eskalation eines Konflikis beltragt, aus dem er das Madchen dann am Ende
heldenhaft retten kann. Die Rolle des Jungen - er ist vdllig ahnungslos gegeniiber den
Schwierigkeiten, in dis er ein turkisches Madchen durch sein Verhalten zwangsiaufig stirzen
mul3 - wird vom Film selbst nicht in Frage gestellt; die Warle dar westlichen Welt sind fraglos
die besseren. Ohne diese eurpzentrische Einsaitigkeit kommt dagegen der Filrn Tee im Harem
des Archimedes von Mehdi Charef (Frankreich 1985) aus, der das Leben eines in Paris
aufgewachsenen algerischen Jungen und seines Freundes, eines glelchaltrigen Franzosen, In
giner trostlosen Pariser Vorstadt zeigt.
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Malte DAHRENDORF

Anmerkungen zum Auslinderthema in der westdeutschen
Kinder- und Jugendliteratur

Vorbemerkungen, insbesondere zur aktuellen Situation

Im folgenden mdchte ich nicht &sthetische, sondern politische und
pidagogische Aspekte des Themas in den Vordergrund stellen - im
Unterschied zu Dagmar Grenz' Beitrag " Das Problem des Anderen:
Die Darstellung tirkischer Médchen und Frauen in der
zeitgendssischen Kinder- und Jugendliteratur”, wenn ich mir auch
bewult bin, dall Grenz' Ansatz durchaus pidagogische Implikationen
hat (Relativierung des Eigenen durch Fremdverstehen) und daB
pidagogische Aussagen zu Texten sich immer auch auf deren Asthetik
bezichen.

Eine Konsequenz des piddagogischen Ansatzes ist fiir mich die
Nichttrennbarkeit der Diskussion um Minderheitenprobleme in ihrer
literarischen Verarbeitung von der "politischen Kultur". In der Art des
Umgangs mit Minderheiten driickt sich das Selbstverstindis der
Mehrheit aus, ihr demokratisches oder nicht demokratisches
Bewufitsein, ihr Umgang mit Nationaltsmus und Chauvinismus - das
"Auslinderproblem” ist daher ein irrefiihrender Ausdruck, der das
Problem selber ausdriickt, denn es ist ein Problem der (Mehrheits-)
Gesellschaft. Es geht darum, die Menschenrechte nicht nur fiir sich
selber, sondern auch fiir andere und dann zu reklamieren, wenn man
selber Nachteile davon hat. Hinein flieflen Vorstellungen / Modelle
eines befriedigenden, alle Gruppen zu ihrem Recht verhelfenden
Zusammenlebens. Speziell bei uns Deutschen kommen hinzu Lehren
aus der Vergangenheit des Nationalsozialismus, die man bereits im
Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland von 1949 zu zichen
versucht hat (z.B. Asyl-Artikel 16) - aber leider haben die "Viter”
(und viel zu wenigen "Miitter") des Grundgesetzes die massive
Arbeitsimmigration der 50¢r und 60er Jahre nicht voraussehen
konnen, auch nicht die zu Bevolkerungsbewegungen fiihrenden
weltweiten sozialen Auseinanderentwicklungen der Nachkriegszeit.

Dem Grundsiitzlichen sind die konkreten Sachverhalte hinzuzufiigen,
welche die aktuelle Situation Anfang der 90er Jahre bestimmen. Wir
haben es seit. Monaten mit einer nie fiir moglich gehaltenen
bundesweiten Welle von Auslidnderfeindlichkeit, Neo-Nazi-Demos,
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Anschligen auf Auslinderwohnheime mit bereits einigen Todesfillen
Zu tun: in den neuen Bundeskindern aufgrund zunehmender Arbeits -
und Perspektivlosigkeit und eines zu DDR-Zeiten niedergehaltenen
deutschen Naitonalismus, in Westdeutschland wohl auch aus Angsten
um Wohlstandserhalt geboren. Die Politik zeigte sich in ihren
Reaktionen bisher eher hiiflos: die Regierung (aus Konservativen und
Liberalen) will den Asyl-Paragraphen des GG entweder abschaffen
oder dndern oder erginzen (mit Gesetzesvorbehalt versehen). Man
verhandelt, um  schnellere ~ Asyl-Verfahren und  mehr
Unterkunftsmoglichkeiten zu erwirken, ersetzt Geldzuwendungen
durch Naturalien; sowoh!l Kasernierung als auch Naturalien statt Geld
filhren jedoch zur Entmiindigung. Der Vorschlag, die Mittel zur
Verbesserung der Lebenssituation in den Heimatlindern der
Fliichtlinge einzusetzen, schafft keine schnelle Abhilfe, verweist aber
auf das wohl entscheidende Porblem: das GG sieht noch nicht den
Status des "Wohlstandsfliichtlings”, aber dies ist heute und in Zukunft
noch viel mehr das entscheidende Problem, das nur durch
Wohlstandsausgleich zwischen den unterschiedlich reichen und
wohlhabenden bzw. armen und benachteiligten Zonen der Erde losbar
ist. Deutschland und ab 1993 wohl die EG (Europiische
Gemeinschaft) droht sich vom Elend der Welt abschotten zu wollen.
Das kann auf die Dauer: nicht gutgehen. - Ein weiteres, speziell
deutsches Problem ist die Aufnahmegarantie fur die sog. "Aussiedler”,
von denen es mehr als zwei Millionen geben soll, v.a. in den
Nachfolgelindern der Sowjetunion (GUS).

Die Kinder - und Jugendlitefatur

Erst relativ spéit beginnt sich die KJL mit dem Thema Auslinder unter
uns zu beschiiftigen, nich anders als das Bildungssystem, das offenbar
erst in den 70er Jahren wahrnahm, daB Auvslidnderkinder hier leben
und Anspruch auf Schule und Ausbildung haben. Mitte der 60er Jahre
erschienen die ersten Jugendbiicher zum Thema (die ersten vier Titel:
G.Bertagnoli:  “Arrividerci, Deutschland”, 1964, H.Diesel: "Im
Lowenrachen Neapels”, 1967, E.Hasler: "Komm wieder, Peppino”,
1964, und das Sachbuch von H. Eich und H. Frevert: "Biirger auf Zeit.
Junge Auslinder unter uns", 1967 - von den ersten vier Titeln handein
interessanterweise drei von italienischen Gastarbeitern, wie auch noch
1973 H.-G. Noacks "Benvenuto heilt Willkommen"). Absicht dieser
Biicher war von vornherein; Verstindnis fiir die Situation der
Fremden, genauer: der Arbeitsimmigranten zun wecken, auf
Auslinderfeindlichkeit aufmerksam zu machen, zu zeigen auch,
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warum sie kommen, was sie aus ihren Lindern vertrieben und hier
angezogen hat. Die Deutschen kommen dabei teilweise gar nicht gut
weg, weil sie den Auslindern gegeniber die Haltung der gnidigen
Almosengeber einnehmen. Erst um 1980 beginnen dann auch vielfach
zweisprachig abgefalte - Biicher von hier lebenden Auslindern fiir
Kinder und Jugendliche (F. Baykurt, Y. Pazarkaya u.a., Ararat -
Verlag) und Dokumentarliteratur (K. Konig, H. Straube, K. Taylan -
M. Kuhlmann / A. Meyer) zu erscheinen. In den 80er nimmt die
Riickkehrthematik einen immer gréfBeren Raum ein. Einen neuen
Akzent setzt dann H. Heidmann mit seiner Anthologie "Sindbads
neue Abenteuer. Fremdengeschichten' (1984), die Texte von
Ausliindern und Einheimischen mischt und die bisherige Tristesse der
Auslinderdarstelfungen durch phantastische und satirische Elemenie
zu iberwinden versucht,

Die Verdienste dieser Biicher sollen keineswegs in Abrede gestellt
werden, doch wirkte die erwihnte Tristesse auf viele junge Leser
keineswegs attraktiv und so, daf sie die Bereitschaft der Leser, sich
mit dem Thema auseinanderzusetzen, erhthte oder gar die Chance
zum Abbau von Vorurteilen verbesserte. Daher sind bei allen
Uberlegungen zu den Kriterien dieser Spezies von KIJL die
allgemeinen Kriterien im Auge zu behalten: Anspruch und
Schwierigkeitsgrad (die eine Differenzierung nach Lesealtern bzw,
-stufen erlauben) sowie Leseanreiz (was unternimmt der Autor, um
die Leser / innen fiir sein Thema zu interessieren, in das Buch
hinetnzuziehen: man denke an Elemente wie Spannung, Witz und
Humor, Angebot einer Identifikationsfigur, Dialoganteil, gfs.
Hiustrationen u.i.).

Spezielle Kriterien:

Wird dem Fremden ein kultureller Eigenanspruch zugestanden? Gibt
es Hinweise, welche Art von Integration in der hiesigen Gesellschaft
man sich vorstellt? Wird dabei nicht verschwiegen, daB fiir die
Auslinder /Arbeitsimmigranten durchaus gewisse
Anpassungserfordernisse bestehen, wenn sie in dieser Gesellschaft
nicht untergehen wollen? (Sprache) Trotz allem sollte der Akzent auf
Lernprozesse gelegt werden, die bei den Einheimischen erforderlich
sind, denn sie werden das Gros der Leserschaft stellen: Wahrnehmung
der Chance des Zulernens, der Horizonterweiterung durch das
Fremde, der Differenzierung und Bereicherung des Eigenen. Werden
geniigend Informationen gegeben iiber das Leben des Fremden hier
und in ihren Heimatlindern? Zu den Ursachen ihres - vielleicht
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be"fremd"lichen - Verhaltens? Werden Konflikte realistisch
dargestellt, werden Harmoenisierung und  Konfliktvertuschung
vermieden, ohne die Aussicht auf positive Losungen ganzlich zu
verbaven? '

Da die (kleine) Untersuchung vor allem Erzéhlendes einbezieht, darf
bei aller Einschitzung des Realititsgehalts der Texte deren
Fiktionalitit nicht unterschlagen werden (falls sie diesen Anspruch
iiberhaupt stellen). Zuletzt sei vermerkt, daf ich bevorzugt auf
Veroffentlichungen der letzten Jahre zuriickgreife.

Der interkulturelle Konflikt

Durchgiingiges Thema aller Biicher unseres Samples ist das nicht
freiwillige, sondern durch die soziale Not und den Mangel an Arbeit
in den Herkunfislindern der Arbeitsmigranten auf der einen und den
Arbeitsbedarf hier bedingte und erzwungene Miteinander von
Menschen verschiedener Kulturen in diesem Land. Dabei ergibt sich
von selbst ein Mehrheits - Minderheiten - Verhiltnis. Die
Interkulturalitit spitz sich zum Konflikt, als mit der Zeit mehr und
mehr islamische Tiirken einwandern und infolge von Birgerkriegen
und Minderheitenunterdriickung aus ibren Heimatlindern Geflohene
{Kurden aus der Tiirkei, Tamilen aus Sri Lanka, Libanesen usw.)
hinzukommen. Da die Geschichten, um Briicken zum deutschen
Publikum zu bauen, meist aus der Sicht deutscher Protagonisten /
innen erzihlt werden, kommen verhiltnismiifig wenig Informationen
iber die Lebensbedingungen der Fremden hier heriiber, sondern die
Geschichten sind eher daranf angelegt, Spannungen zwischen den
Mehrheits- und Minderheitsvertretern aufzuzeigen und zu 1dsen. - ky
(Hans Bosetzsky) 10st das Problem der Aufiensicht auf die Fremden
(in: "Heif}t du wirklich Hasan Schmidt?'") durch Rollentausch: der
deutsche Protagonist Matthias gerdt durch Verkettung bestimmter
Umstiinde in die Rolle des tiirkischen Jungen "Hasan" und lernt so
wider Willen in sozusagen "teilnehmender Beobachtung" das Leben
einer tiirkischen Familie in Berlin-Kreuzberg von innen kennen - und
mit ihm die Leser/innen. Nur selten wagen ¢s einheimische Autoren,
eine Geschichte unter Ausldndern ablaufen zu lassen oder aus ihrer
Sicht zu erzihlen (Brattstrém: ""Selime', Kordon: '"Unsere Gegend",
in "Hénde hoch, Tschibaba!'"). Die weitaus hiufigste Konstellation
18t das Aufeinandertreffen von Auslinderkindern und Deutschen im
Rahmen einheimischer Gruppen und Institutionen, das immerhin die
Thematisierung von Vorurteilen, Diskriminierungen,
Stigmatisierungen und deren Auflosung / Abbau / Uberwindung
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erlaubt (z.B. Schwarz: "Hamide spielt Hamide", Kordon: " Jugo",
Ladiges: "Perihan", Zanger: "Dann eben mit Gewalt"', Banscherus:
"Keine Hosentriiger fiir Oya", Kotter: "Die Kopftuchklasse™).
Immerhin auch ist dies die wahrscheinlichste Konstellation, in die die
Leser / innen realiter selber geraten kénnen - nur bleibt das Milieu, in
dem die Ausldnder leben (miissen), bei diesen Geschichten auBen vor,
und damit entfillt auch die Chance des Lesers und der Leserin, das
Verhalten der Fremden auf ihre Herkunft zuriickzubeziehen, wenn
nicht versucht wird, den Leser / innen auf andere Art Zugang zum
fremden Miliew zu verschaffen (so Banscherus). Literarisch
komplexere Vorgehensweisen - wie Perspektiv - und Ortswechsel, die
allerdings in der KJL. nur zdgerlich eingesetzt werden - ermdglichen
daher ein hoheres Maf3 an Gerechtigkeit in der Beriicksichtigung
beider Seiten (so in Ladiges' Kurzgeschichte "Perihan’ aus Martins
Sammelband "Herzklopfen" und in Tekinays "Engin im Englischen
Garten').

Im Unterschied zu den deutschen bzw. einheimischen Protagonisten
und - innen erleben die Ausldnder / innen den interkulturellen Konflikt
vielfach an sich selber; sie wissen nicht mehr, wohin sie gehoren,
scheitern mit der Erwartung, sie konnten die kulturellen Werte ihrer
- Herkunftslinder mit denen ihrer Migrationslinder in sich vereinbaren
und in einer neuen Identitit miteinander versshnen. Sie haben sich
ihrer Heimat entfremdet, ohne eine neue gefunden zu haben. Titel wie
"Zuhause bin ich 'die aus Deutschland' " (Straube/Konig) oder
"..wie eine zweite Haut" (Hiibner) driicken das aus, oder ' Oya.
Fremde Heimat!Tiirkei " (K&nig /Straube /Taylan), ein Buch, das
einprigsam das Schicksal einer solchen "Deutschliinderin” erzéhlt, die
sich halb widerwillig threr Herkunftskultur wieder einfiigt. Vielfach
entscheiden sich deshalb junge Auslinder / innen fiir ihr
Migrationsland, woraus dann ernsthafte Konflikte entstehen, wenn die
Eltern strikt dagegen sind und verhindern wollen, ihre Kinder "an
Deutschland zu verlieren" (Schwarz: ""Hamide spielt Hamide'': die
Eltern kehren fast unter Gewaltanwendung mit der Tochter in die
Tirkei zurlick; Kordon: "Zugvogel oder Irgendwo im Norden'':
junger Mann Iduft von Zuhause weg, weil die Eltern ihn zuriick mit in
die Tirket nehmen wollen; auch Oya (s.0.) wehrt sich, wenn auch
vergeblich). Der Konflikt entziindet sich meistens - jedenfalls bei
Midchenfiguren -an der Frage, ob sie einen deutschen Freund haben
diirfen oder sich der Wah! des Mannes durch die Eltern beugen sollen
(Schwarz: "Hamide....", Ladiges: "Perihan”, Tekinay: "Engin..." u.a.).
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Niitzlich zur Information iiber die ILebensverhiltnisse in den
Herkunftslindern sind Geschichten, die einfach dort spielen, ohne daf3
unbedingt eine Briicke zu den hiesigen Leset/innen geschlagen wird
("Insallah" von Straube - vorbildlich deshalb, weil durch die
Abwesenheit des europiischen MaBstabs, der fast zwangsliufig in alle
interkulturellen Geschichten hineingerit, viel freier und unbelasteter
iiber das Fremde berichtet werden kann. In einer Erzihlung wie
"Gegen den Sturm'' von Hicyilmaz zeigt sich, da8 "Interkulturalitéit”
auch ein binnenlindisches Problem in einem der Herkunftsléinder -
hier: Tirkei - sein kann, der Umzug einer Familie aus einem
anatolischen Dotf nach Ankara fithrt - obwohl innerhalb ein und
desselben Landes - zu einer #dhnlichen Schockerfahrung wie die
Arbeitsemigration nach Mitteleuropa, mit dem Ergebnis, daf die
Perspektivfigur Mehmet am Ende aufs Land zuriickkehrt, wo
immerhin die sozialen Strukturen noch intakt sind. - Um den
deutschen Schiilern einer "gemischt-nationalen” Schulklasse (und mit
ihnen die deutschen Leser und Leserinnen) iiber die
Lebensbedingungen in der Tiirkei und damit iiber die Ursachen der
Arbeitsemigration zu informieren, organisiert in Springers "Fremd
wie ein Fisch dem Vogel"” die Lehrerin eine Klassenreise in die
Tiirkei (librigens erzéhit nach authentischem Fall).

Ausliinderfeindlichkeit

Ein Dauerthema unserer Beispiele ist die Abneigung vieler Deutscher
gegen die Auslinder, jedenfalls wenn sie sich hier niederlassen und
arbeiten wollen.. Deren Ursachen sind vielfilltig: atavistische /
postfaschistische Angste vor "Uberfremdung”, Arbeitsplatzsorgen,
Siindenbockverhalten  angesichts  ungeldster  gesellschaftlicher
Probieme, bei jungen Leuten auch subkulturelle Zwiénge und
entwicklungsbedingte Unsicherheiten. Vielfach bringen die Biicher
Aggressionen gegen Auslinder mit Rechtsradikalismus in
Verbindung, so Knappe in ""Wolfskimmer'', Friedmann in "Mensch,
Miicke™ wuv.a. Oft werden auch Verbindungslinien zum
Nationalsozialismus gezogen (wie es bereits Noack in "Hautfarbe
Nebensache”, 1960, und Schaaf in "Plétzlich war es geschehen" von
‘1977 getan haben) und so vor einer Wiederholung und
Wiederbelebung des iberwunden Geglaubten gewarnt. Am besten ist
dies bisher Leonie Ossowski in ihrem GRIPS-Theaterstiick "Voll auf
der Rolle" gelungen - als Stiick im Stiick: die Theater-AG einer
Berliner Gesamtschule versucht Ossowskis in den letzten Tagen des
Dritten Reiches spielende Erziihlung "Stern ohne Himmel" in ein
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Spiel umzusetzen, dabei tritt Feindseligkeit gegen den tiirkischen
Mitschiiler Metin hoch, der dann auch den jiidischen Jungen Abiram
der Geschichte spielt. Die beiden Zeitebenen des Stiickes erlauben es
auf unverkrampfte Weise und ohne erhobenem Zeigefinger, beides
-Judenverfolgung im Dritten Reich und Auvslinderha8 heute -
miteinander zu vergleichen (ohne sie dadurch schon gleichzusetzen).
Sich als Neonazis verstehende Jugendliche schiiren in dem Buch des
Niederlinders de Zanger "Dann eben mit Gewalt" an einer Schule
den HaB gegen die ausldndischen Schiiler, wie sie als agitierende
Gruppe auch in dem Buch der Schwedin' Siv Widerberg "Eine
unglaubliche Geschichte?" auftreten, wo es darum geht, die
Auslieferung einer chilenischen Familie an die Pinochet-Diktatur zu
verhindern (was nur mit Miihe gelingt). Man kann sagen: alle
Neonazi-Aktivititen dieser Biicher richten sich gegen Ausliander. In
Kordons Erzihlung "Pierre und Jule" (aus dem Sammelband
"Diktatur") gelingt es in einer fiktiven Situation einer ausschliefllich
gegen Auslinder gerichteten Partei, in Deutschland mit Zustimmung
der Bevolkerung eine faschismuséhnliche Diktatur zu errichten,

Ein probates Mittel der Diskriminierung ist die Unterstellung
krimineller Energie; den Auslindern traut man alles zu, sie kommen
nur zu leicht in Verdacht, der in "Edips kurzer Sommer'' von Hohn
{nach tatsichlichem Vorfall) sogar mit der Selbsttdtung des
Protagonisten endet. In Kordons "Unsere Gegend" glaubt ein
deutscher Vater auf der Stelle seinem Sohn die Liige, die (in
Wirklichkeit verlorenen) 50 Mark wiren ihm von tlirkischen Jungen
gestohlen worden. (Auf der Vorurteilsmentalitit der Verdichtigung
von Auslindern bauen O. Steiger - "Einen Dieb fangen” -, H. Schaaf -
"Plotzlich war es geschehen” - und Chr, Nostlingner - "Der Denker
greift ein" - ebenfalls ganze Erzithlungen bzw, Jugendromane auf.)

Nun mu8 es nicht unbedingt zu aggressiven Ubergriffen kommen als
Ausdruck von Auslinderfeindlichkeit. Es geniigt schon die
Verweigerung von Kontakten. Weiter als sich zu entschuldigen will
z.B. Bernds Vater ("Unsere Gegend") nicht gehen, als er dem Tiirken
die 50 Mark zurlickbringt (s.0.), ja er teilt dem Tiirken bei der
Gelegenheit taktloserweise sogar mit, dafl er wegzuziehen gedenke:
"Wissen Sie, das hier ist ja schon lange nicht mehr unsere Gegend...
ist ja ldngst nicht mehr, wie's mal war.” Dies dem Fremden aus dem
Wege gehen, sie "schneiden”, nichts mit ihnen zu tun haben wollen, ¢s
sei denn, sie sind einem niitzlich und man braucht sie, ist wohl die
verbreitetste  Mentalitit der Deutschen gegeniiber “ihren"

57



ausliindischen Mitbewohnern. Diese ja nicht durchhaltbare Mentalitét
hat Max Frisch auf den treffenden Nenner "Man hat Arbeitskrifte
gerufen. Menschen sind gekommen” gebracht, Diese Mentalitit hat
Kordon in seiner Kurzgeschichte "Jugo” kongenial und zugleich auf
eine fiir zehnjitrige verstiindliche Weise abgehandelt. "Jugo" ist ein
jugostawischer Junge, der in Berlin zugezogen ist und dringend
Anschlufl bei deutschen Kindern sucht und diesen durch ein
gemeinsames Interesse "FuBball' zu finden hofft. Er bemerkt
schlieBlich, daB die Briicke nur funktioniert, solange er in seiner
Mannschaft gebraucht wird; er mdchte aber auch als Mensch
angenommen und akzeptiert werden. Als er sich der Mannschaft
deshajb entzieht, beginnen einige, wenn auch zuerst nur wenige zu
merken... Die sinnfillige story ist geradezu als Parabel auf die
Gesamtsituation der Arbeitsmigranten in Deutschland zu verstehen. Es
pafit dazu auch die so selten gewihlte Perspektive "des anderen”, die
die deutschen Leser/innen zu einigen Einsichten nétigt. Nicht ganz
ungefihrlich, weil leicht zur Bestitigung von Vorurteilen verwendbar,
sind solche Biicher, die tatséichliche Kriminalitit unter Auslindern
oder durch sie darstellen. So erziihlt Molsner in "Das Gesetz der
Rache" von Auslinderkriminalitit in Westdeutschland in zwei
Bereichen: Drogenhandel (wenn auch zur Unterstiitzung der
kurdischen Freiheitsbewegung) und Blutrache: darf man zulassen, daf
Auslinder in Deutschland ihre einheimischen Briuche gegen die
hiesigen Rechtsnormen durchsetzen? Auch -kys '""HeiBit du wirklich
Hasan Schmidt?'' kann sich nicht véllig dem Vorwurf entziehen,
denn Matthias alias Hasan wird praktisch zur Wiedergutmachung
gepreBt und in einer Art tiirkischer Gefangenschaft gehalten -Und
Feid erziiblt in ""Achmed M. im Bahnhofsviertel”, wie Marokkaner,
die freilich selber Opfer von Kriminellen sind, sich durch
Drogenhandel u.a. Delikte iiber Wasser zu halten versuchen. Diese
Dinge sind nicht neu und allgemein bekannt, und wenn man zugleich
tiber Zusammenhiinge aufklirt: warum soll man dann nicht von ihnen
erziihlen?

Das Riickkehrthema

-Die Frage der zeitlichen Begrenzung des Arbeitsaufenthalts in der
Bundesrepublik bzw. der Riickkehr ins Herkunftsland spiegelt sich
auch in den Kinder-und Jugenbiichern. Wie in der gesellschaftlichen
Realitéit ging man anfangs generell von einer Riickkehr aus; man
wollte hier so viel verdienen, daB man davon in der Heimat eine
Existenz aufbaven konnte (50 in den beiden Biichern von 1973 "Ulki,
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das fremde Midchen” von Welsh und "Benvenuto heif3t Willkommen"
von Noack). Dieser Erwartung entsprach der Begriff "Gastarbeiter”.
Obwohl man in den 70er Jahren bei steigender Arbeitslosigkeit
begann, die Arbeitsmigranten mit Pramien zur Heimkehr zu bewegen,
entschlossen sich doch mehr und mehr zu bleiben, weil sie sich hier
wohlfiihlten und den Kontakt zu ihren Herkunftslindern verloren
hatten. Die unterschiedlichen Einstellungen der Fremden selbst
kommen gut in Kordons Geschichte "Unsere (Gegend" heraus:
Aysches Vater mochte bleiben und demonstriert es dadurch, dal} er
einen Laden erdffnet und auf gute Kontakte zu Deutschen Wert legt,
die er auch als Kiiufer braucht. Dagegen mochte Onkel Recep hier v.a.
Geld verdienen und dann so schnell wie méglich wieder nach Hause.
An engeren menschilichen Kontakten zu Deutschen ist er daher nicht
interessiert.

Ein Generationskonflikt entsteht immer dann, wenn die Eltern zuriick
wollen, die Kinder aber nicht, weil sie vielfach ihre Herkunftslander
kaum kennen, in Deutschland aufgewachsen und hier noch in der
Ausbildung sind. Von diesem Konflikt handeln viele der Texte
(Ossowskis ""Voll auf der Rolle”, Kordons "Zugvigel..."). Auf die
spezielle Situation der heranwachsenden Téchter wurde oben bereits
aufmerkam gemacht (Schwarz: "Hamide...", Konig/Straube/Taylan:
"Oya"). Die Riickkehr - Thematik ist deshalb brisant, weil in ihre
Behandlung  zwangsliufig  Wertungen einflieBen. Wenn eine
Heimkehr der jungen Leute stets gegen diese von den Eltern
erzwungen werden mufl oder die jungen Leute ihr Bleiben gegen
erbitterten Widerstand der Eltern durchsetzen miissen, erhalten die
Leser/innen eine ebenso einseitige wie eindeutige Information. (Auf
die vergleichbare Problematik von Hark Bohms Film "Yasemin" hat
Dagmar Grenz hingewiesei). Aus dem Rahmen fiillt die Riickkehr aus
Enttduschung, von der 1lse van Heyst in " Alles fiir Karagoz' erzihit,

Schule und Freundschaft und andere Lésungen

Dal} viele der Ausliindergeschichten im Schulmiliev angesiedelt sind,
ist nicht iberraschend, da sich her Einheimische und Fremde
zwangsliufig treffen. Doch hat die Wahl der Schule als Ort
interkultureller Begegnungen auch Nachteile, da sie bei vielen
vielleicht schulmiiden Lesern und Leserinnen auf Ablehnung stoft
und hier die Gefahr einer "Pidagogisierung"” des Problems besonders -
naheliegt, so bei Mai in seiner FErzdhlung zu jugendlichem
Neofaschismus ™..und brennt wie Feuer", wihrend die
gutgemeinten Predigten der Lehrer in de Zangers '""Dann eben mit
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Gewalt" bel den Schillern auf Skepsis stoflen, die deshalb selber
Initiative ergreifen. -~ Die Lehrerin in Ladiges' ""Perihan' mdchte den
interkulturellen Konflikt zwischen den deutschen Normen und
denjenigen der Tiirkin Perihan per Rollenspiel bearbeiten; dhnlich 146t
die zugleich als Icherzihlerin fungierende Lehrerin in Schwarz’
"Hamide...” die Probleme der Einwanderer in einem Theaterstiick
bewiiltigen; von der Klassenreise in die Tiirkei in Springers ""Fremd
wie der Fisch.." sprach ich schon. Am kunstvollsten und
differenziertesten hat Ossowski diesen Weg in "Voll auf der Rolle"
beschritten, wo sich auch Widerstand gegen die Schule artikulieren
darf und Lehrer Ropke als gegen dngstliche Feigheit nicht gefeit
sentiarvt wird. Nicht ohne Lehrerkritik geht es auch in Rhues "Die
Welle" ab, wo in einer amerikanischen High School eine Art
Nazi-Bewegung eatfacht wird, damit die Schiiler an sich selber die
Erfahrung von "Faschismus" machen konnen, eine Bewegung, die
Lehrer Ross nur mit Miihe wieder bremsen kann.

Noch niher an pidagogische Verfasserintentionen heran fiihren die in
den Biichern sehr verbreiteten Solidarisierungen mit den Auslindern
und die fast regelmiiBig entstehenden und sich bewihrenden
Freundschaften zwischen den auslindischen Protagonist/innen und
Einheimischen - von Welshs "Ulki" iiber die Texte von Ladiges, de
Zanger und Tekinay bis Brattstrom. In Schwindts "Spaghetti,
Spaghetti” kommt es zu einer Kinderfreundschaft, die am Schiuf
euphorisch gefeiert wird. So empfindet man auch in Kotters
"Kopftuchklasse' die vollstindige Solidarisierung der Midchen
einer Klasse mit Mitschiilerin-Hatice gegen einige Machos unter den
Jungen als eine Ubertreibung, die die tatsiichlichen Verhiltnisse -
sicher aus gutgemeint pidagogischen Griinden - auf den Kopf stellt.
Wenn aber dadurch die Mehrheitsvertreter sich plétziich in einer
Auflenseiterposition wiederfinden - wie es Uibrigens auch mit Wolle in
"Yoll auf der Rolle' geschieht-, so besteht die Gefahr, daB es beim
lesenden oder  zuschauenden  Publikum  zu falschen
Solidarisierungseffekten kommt.-

Warum machen Autor/innen das Thema so gern an Freundschaften
-fest? Das muf} nicht geschehen, um die Leser/innen iiber die harte
Wirklichkeit zu tiiuschen, sie zu verharmlosen, ihr den Stachel zu
nehmen, sondern es ist sicher zumeist gemeint als Appell: Solidarisiert
euch, haltet zo den Fremden, beschiitzt sie; zudem hat "Freundschaft"
einen guten Klang, verschafft dem, die sie hilt, und besonders im
Falle von Anfeindung Sympathien. Viele der Erzihlungen halten
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jedoch nicht den schmalen Grat zwischen berechtigter Pidagogik und
Verharmlosung. Geschichten, die auf solche Appelle ginzlich
verzichten und vom Pfad des Realismus nicht weichen, sind in der
KJL selten. Ich denke da an Bletschachers '"Das Ende einer
Kindheit" (In Pestums Anthologie "Die Stunden mit dir", ibrigens
ein lachhafter Obertitel fiir die Geschichte, in der ein Tiirke seine Frau
in Deutschland brutal einschlieft und verkommen li3t) oder an
Knappes ""Wolfslimmer", wo die tlirkische Protagonistin und
Freundin in der von Neonazis angeziindeten Moschee umkommt.
Erinnert sei auch an "Edip". -Losungen wie die in “"Jugo", wo
immerhin ein kleiner Anfang von Freundschaft gemacht wird, oder in
“"Fremd wie ein Fisch...", wo differenzierte Erfahrungen auch Denken
und Haltungen zu beeinflussen beginnen, scheinen mir im Hinblick
auf die Leser/innen am wirksamsten. Sie machen ihnen nichts vor,
ohnée ihnen alle Hoffnung zu nehmen. Nur kurzfristig und fragwiirdig
ist die Losung “"polizeiliches Durchgreifen” wie in Zangers sonst
diskutablen "Dann eben mit Gewalt", wobei immerhin Gewalt als
Antwort auf Gewalt verworfen wird.

.Thema "Asyl"

Klaus-Peter Wolf begann 1984 mit ""Die Abschiebung oder Wer
totete Mahmut Perver?" die Reihe der Jugenderzihlungen zur
Asylantenproblematik (auch fiirs Fernsehen verfilmt). Es ging da um
einen Kurden, der eine Scheinehe mit einer deutschen Gymnasiastin
eingeht, letztendlich aber die Abschiebung nicht verhindern kann, die
ihn in den Tod fithrt. Uber Widerbergs ("Eine unglaubliche
Geschichte” sprach ich oben im Zusammenhang mit dem
Neonaziproblem. Aus Schweden kommt auch Brattstréms "'Selime",
wo es sogar nach zwei Jahren noch zur Abschiebung einer
pakistanischen Familie kommt, die in ihrem Heimatland als einer
religbsen Minderheit zugehorig in eine hichst ungewisse Zukunft
ausgeliefert wird. Auch Kirsten Boie ("Lisas Geschichte, Jasims
Geschichte” - die mit Untertauchen des minnlichen Protagonisten
endet, da es ithm nicht gelungen ist, als Asylant anerkannt zu werden)
und Michael Hohn ("Asyl in D. Solange die hier keinen Arger
machen” - eher ein Sachbuch, in dem ein Schulprojekt im Mittelpunkt
steht) stellen sich in Jugendblichern dem Thema. Einige erzihlende,
teilweise satirische und lyrische Texte enthdlt auch das sonst
liberwiegend informierende ''Lesebuch Asyl': "Platz zum Leben
gesucht”, - Die Asylproblematik, die mit Zusammenbruch des
Ostblocks und den vielen z.Z. tobenden Biirgerkriegen sich zugespitzt
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hat, weicht von der bisher behandelten Auslinderthematik insofern ab,
als es hier nicht nur um ein Zusammenleben verschiedener Kulturen,
sondern um staatliches Handeln und - wenn man so will -
institutionalisierte Auslinderfeindlichkeit geht; doch kommt es auch
yall Burgumllmtlven gegen Asylantenheime, die auch in Bmes
Erziihlung eine Roile spielen.

Resumée / Kritik

Es ist nicht zu dbersehen, daf} sich die westdeutsche KJL seit Mitte
der 60er Jahre mehr und mebr der Auslinderproblematik gedffnet hat,
daB sie dabei, insgesamt geschen, eine Vielzahl von Varianten,
Aspekten beriicksichtigt und mit nur geringer Verzogerung aktuelle
gesellschaftliche und politische Konflikte aufgegriffen hat. Diese
Entwicklung ist durchaus parallelisietbar mit der Thematisierung
anderer gesellschaftlicher Problembereiche (etwa:
Auseinanderseizung mit dem Nationalsozialismus, Krieg, Gewalt,
Drogen). Dennoch kann man des Bereichs nicht rundum froh werden.
Ich verweise auf folgende Kritikpunkte, die teilweise bereits in meiner
Untersuchung hervorgehoben worden sind:

- gewisse Verharmlosungstendenzen, so wenn der Appell zur
Solidaritit und zum Freundschafthalten umschliigt in Verfilschung
der Realitiit,

- der "erhobene Zeigefinger™: mit Moralisieren kommt man dem
Problem nicht bel,

- die starke Akzentuierung der-Schulumwelt, die um so auffilliger ist,
als die KJ! dieses Zeitraums sonst cher zarlickhaltend von der Schule
als Handlungsort Gebrauch macht,

- Solidarisierung mit Stigmatisierten fithrt gelegentlich zvur
Umkehrung der Realitiit und daher moglicherweise zu einer falschen
Solidaritiit, wenn Verfolgertypen zu Mitleid erregenden Einzelgingern
und AufBenseitern werden,

- zu wenig Eingehen auf die Ursachen der Animositéten und Angste,
die wvielfach zu Aggressionen gegen Fremde fiilhren - die
Stigmatisierung der Stigmatisierenden ist jedoch keine Losung, sie
bediirfen der Hilfe (abgesehen von der Ursachenbekimpfung - es liegt
aber auf der Hand, dall angesichts der européischen und weltweiten
Entwicklung die alten Grenzen und Abgrenzungen nicht
wiederherstellbar sind und wir, ob wir es wahrhaben wollen oder
nicht, uns auf eine "multikuiturelle Gesellschaft” zubewegen, wenn
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wir nicht schon in ihr leben; vgl. H. Geifiler).

- Der am schwersten wiegende Einwand ist jedoch der uniibersehbare
Rest von "Ethnozentrismus” in vielen dieser Geschichten, die von -
oben - herab - Betrachtung der "anderen”, das Naseriimpfen Oiber ihren
"kulturellen Ruckstand”. Die KIJL ist hier in einem Dilemma:"
einerseits erwarten wir von ihr fir deutsche Leser/innen
Emanzipationshilfe, Unterstiitzung fortschrittlicher
Wertvorstellungen; andererseits sind dies Werte der westlichen
Zivilisation, die jedoch auch Auswiichse, Kehrseiten gezeitigt haben,
die es uns erlauben, uns auch selbstkritisch zu sehen. Gewifl miissen
wir uns von Fundamentalismen jeglicher Art distanzieren, aber sie
wachsen nicht nur auf fremdem Terrain. Piddagogik und
Jugendliteratur sind aufgerufen, den schmalen Grat zwischen
Erhaltung und Forteatwicklung der eigenen Errungenschaften, der
Vermeidung ihres Umschlags in die Barbarei und Zerstdrung und der
differenzierten Sicht auf das bei uns selber zunehmende Fremde
anzuvisieren. Das Fremde durchaus kritisieren, wo es ndtig erscheint,
aber so differenzieren, dafl es uns selber bereichert und schiitzt vor
Verabsolutierung des Eigenen. Wenn die Jugendliteratur sich nicht
nui auf Kritik an der Fremdenphobie beschriinkte, sondern hiufiger -
positiv - aufzeigte, was wir dem Fremden verdanken, wie wir es zur
Humanisierung unserer Gesellschaft nutzen konnen, wire viel
gewonnen - vielleicht auch fiir die notwendige Bereitschaft der
Leser/innen, die Fremden vorurtetlslos zu akzeptieren, mit ihnen ihre
Welt zu teilen,
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Hans-Heino EWERS

"Hier spricht, wenn ichs gut gemacht habe, wirklich ein Kind."
Anmerkungen zu Theorie und Geschichte antiautoritirer
Kinder-und Jugendliteratur

I

Der Terminus “antiautoritire Kinder-und Jugendliteratur" wird
gegenwiirtig vorwiegend in literaturgeschichtlichem Zusammenhang
benutzt: Gemeint ist damit eine kritische bzw. oppositionelle
kinder-und jugendliterarische Strémung, die sich in der
Bundesrepublik im Gefolge der Studentenbewegung von 1968/69 mit
ihren Theorien einer alternativen, repressionsfreien Entwicklung etwa
ab 1968 herausbildete und bis etwa 1974 anhielt. Der Terminus stellt
hierbei eine Selbstetikettierung dieser Strémung dar; aufgebracht
wurde er durch die Verlage wie durch engagierte Kritiker und
Rezensenten. ! Recht bald freilich stellte die Kinderliteraturkritik fest,
daB sehr divergente kinderliterarische Tendenzen mit diesem Etikett
verschen worden waren. So unterschied man zwischen einer
liberalistisch-reformerischen und einer sozialistisch-revolutionédren
Richtung der sog. "antiautoritiren Kinder-und Jugendliteratur.” 2

Termini dieser Art erweisen sich insbesondere dann, wenn sie selbst
Teil der Geschichte sind, hinsichtlich ihrer Bedeutungen oft als
kontingent; sie lassen sich jedenfalls nicht so ohne weiteres in eine
literaturwissenschaftliche Begrifflichkeit iiberfithren. Dennoch gibt es
historische, d.h Anfang der siebziger Jahre anzutreffende
Verwendungen  des  Begriffs  "antiautoritdre  Kinder-und
Jugendliteratur”, die auch heute noch nachvolizichbar sind und
plausibel erscheinen. Eine solche wire beispielsweise, dafl hiermit
(Iyrische, epische oder dramatische) kinder-und jugendliterarische
Texte bezeichnet sind, die kindliche bzw. jugendliche Protagonisten in
Auseinandersetzung mit autoritiren Instanzen (in Familie, Schule
usw.)} zeigen und diese Frontstellung nicht etwa miBbilligen, sondern
gutheiBen und legitimieren. 3 Gemeint sein konnten des weiteren
Texte, die eine von Autorititsstrukturen freie, partnerschaftliche
Familien-und Sozialstruktur schildern (wobei die Egalitit im
Verhiiltnis zwischen Erwachsenen und Kindern im Zentrum steht) und
1. Vgl. [Dankert 1972: 71|, dritte These. Der Beitrag geht auf ¢in bersits April 1971 gehaltenes
Referat zurick. _

2. [Dankert 1972: 71-78]. Vgl. auch [Ram 1975].

3. Es sei an dieser Stelle nur ein ldassischer (heute noch lebendiger) Beispisfiext genannt -
némlich [Ndstlinger 1972)
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diese als vorbildlich ansehen. Hier wire das Antiautoritire
bedeutungsmiiBig nicht festgelegt auf die Frontstellung gegen
besiehende Autorititsstrukturen. 4

Diese Definition deckt sich, wie gesagt, nicht mit der tats#ichlichen,
breiteren historischen Verwendung des Terminus Anfang der
siebziger Jahre, auch nicht mit seinem heutigen Gebrauch innerhalb
der Literaturgeschichtsschreibung. 5 So wenig diese Definition
historisch wie literaturgeschichtlich auch korrekt sein mag, sie konnte
den Ausgangspunkt fiir eine Verwissenschaftlichung dieses Terminus
bilden. Betrachten wir sie deshalb genauer: differentia specifica ist
zum einen ein inhaltliches Element, d.h. ein bestimmter Aspekt der
fiktionalen Welt bzw. ein einzelnes Motiv, zum anderen ist es eine
bestimmte Haltung des Autors zu eben diesem Aspekt, anders gesagt:
eine bestimmte Tendenz des Werks. ¢ - Denkbar wire es nun, den in
dieser Weise enger definierten Begriff der antiautoritiiren Kinder-und
Jugendliteratur zum  Leitfaden einer literaturgeschichtlichen
Untersuchung zv machen (als Kombination von Motivgeschichte und
Geschichte der Autorpositionen). 7 So interessant (und ilbrigens auch
durchfiihrbar) ein solches Projekt auch wire, es erfafite nach meiner
Auffassung nur einen Teil jener kinderliterarischen Tendenzen, die als
"antiautoritdr" zu bezeichnen wéren, Diese in ihrer Gesamtheit
anzuvisieren, erfordert einen verinderten, einen weitergefafiten
Ausgangsbegriff "antiautoritdre Kinder-und Jugendliteratur”.

Als zu einengend erweist sich in meinen Augen das erstgenannte
Differenzkriterium: das Vorhahdensein der Motivik der antiautoritiren
Konfrontation. Es ist durchaus eine antiautoritire Kinder-und
Jugendliteratur vorstellbar (und geschichtlich auch belegt), die ohne
Motive dieser Art auskommt, Diese erfiillte nur das zweite Kriterium,
das sich auf das Vorhandensein einer bestimmten Autorposition
bezicht. Diese Autorposition haben wir bisher nur als eine

4. Freilich kann sich innerhalb solcher Texte eine antiautoritdre Frontstellung ergeben - in
Geslalt etwa der Konfrontation zweier Familien oder zweier sozialer Milieus. Als Beispieltaxt sel
hier mit [Linde 1977] ein schwadischer Kinderroman angafine.

5. Vgl. [iliewer 1990: 3301}, und auch {Dahrendorf 1988f.]

- 6. Hielte man sich allein an das Inhaltiche als soiches, dann fislen unter den Begriff
“anliawtoritare Kinder-und Jugendliteratur” auch all die Texte, die unartiges bzw. ungehorsames
kindliches Versagen schildorn-und zwar als etwas zu Verursilendes, ganz und gar nicht
Nachzuahmendes. Wir haben es in diesern Fall mit den traditionelen Warn-und
Abschrackgeschichten zu tun, die offenkundig mit antautoritiver Kinder-und Jugendliteratur
nichts zu tun haben. Zu letzterer werden solche Texte erst, wenn sig kindlichen Ungehorsam
mehr oder weniger ausdricklich legitimieran oder zumindest unbewerist lassen,

7. Die Frage nach historischen Vorlufern der antiautoritiren Kinder-und Jugendliteratur ergab
sich frihzeitig. Vgl die "Erste These" bel [Dankert 1872: 681.]
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Zustimmung bzw. als Hinnahme von antiautoritirem Verhalten der
kindlichen bzw. jugendlichen Protagonisten (innerhalb des Werkes)
charakterisiert. Diese Zustimmung griindet, so darf man wohl foigern,
in einer wie immer konkret sich ausnehmenden antiautoritiren
Erzichungsauffassung des Autors, Das Unterscheidungskriterium
antiautoritidrer Kinder-und Jugendliteratur wire damit ein primér
padagogisches; letztere definierte sich als eine Kinder-und
Jugendliteratur aus dem Geist antiautoritirer Padagogik, mag sie dabe1
antiautoritire Motive aufweisen oder nicht.

Mit dieser Ausweitung hat die Bezcnchnung freilich ihren literarischen
Charakter verloren; es handelt sich jetzt um eine Klassifizierung
kinderliterarischer Werke unter rein ideologischen Gesichtspunkten.
Ich glaube dennoch, dal sich der Terminus "antiautoritire Kinder-und
Jugendliteratur" auch als literarische Kategorie fassen und halten ft.
Es scheint mir offenkundig zu sein, daB grundsitzlich differente
padagogische Positionen auf seiten des Autors nicht blofi
unterschiedliche Inhalte bedingen, sondern daf} diesen jeweils auch
eine spezifische Art von Kinder-und Jugendliteratur wenn nicht
gemiB ist, dann doch nahe liegt. Wie aber wire die Art von
Kinder-und Jugendliteratur zu beschreiben, die einer antiautoritdren
Erziehungsauffassung entspricht, ohne dabei eine ihrer konkreten
Ausprigungen zu verabsolutieren. Man tut gut daran, gleichzeitig
deren Gegenteil in die Uberlegung mit einzubezichen: gemeint ist die
Art von Kinder-und Jugendliteratur, die einer auf Autoritiit setzenden
Erziehungsauffassung kotrespondiert. Diese Art sei hier - der
Einfachheit halber und keineswegs schon in pejorativem Sinn -
autoritire Kinder-und Jugendliteratur genannt,

IL

Maria Lypp hat die kinderliterarische Kommunikation als eine
zwischen ungleichen Partnern, als "asymmetrische Kommunikation"
beschrieben. Zu den "realen kinderliterarischen
Kommunikationsbedingungen” gehdre der Wissens-und
Erfahrungsvorsprung des erwachsenen Autors. 8 Diese Asymmetrie ist
auf den  verschiedensten [Ebenen der kinderliterarischen
Kommunikation anzutreffen. Eine dieser Asymmetrien besteht meines
Erachtens darin, dal3 der fiir Kinder Schreibende, so sehr er auf den
Sprach-und Kenntnisstand seiner Adressaten Riicksicht nehmen mag,
sich doch weniger als sein erwachsenenliterarischer Kollege am

8. [Lypp 1984: 55). Vgl. auch den friiheren Aufsalz [Lypp 1975].
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"Erwartungshorizont” ¢ seiner Leser - orientiert, wobei unter
"Erwartungshorizont” hier in erster Linie die grundlegenden
Wertorientierungen vornehmlich in sittlich-moralischer und in
4sthetisch-geschmacklicher Hinsicht verstanden seien. Traditionell
geriit im kinderliterarischen System der kindliche bzw. jugendliche
Rezipient als selbstindiger Wert-und Geschmackstriger nicht oder nur
hochst eingeschrinkt in den Blick. Es geht hier entschieden weniger
als in der Erwachsenenliteratur darum, einen vorgegcbenen
Erwartungshorizont auf seiten des Publikums.einzuldsen (was einen
partiellen Widerspruch gegen diesen nicht ausschlieft). Die
Kinderliteratur ist ihrem traditionellen Selbstverstindnis nach dazu
geschaffen, Wertorientierungen auf seiten des Lesers iiberhaupt erst
anzulegen. Sie dient historisch gesehen in erster Linie der
Ubermlttlung der Werte der Erwachsenen, der Gesellschaft bzw, der
jeweiligen Klasse oder Schicht an die Heranwachsenden. Bezeichnet
man nun mit Wayne C. Booth " den in ein literarisches Werk
eingegangenen "Kern" ethischer wie #sthetischer Normen und
gestalterischer Entscheidungen als den "implizierten Autor”, so lieBen
sich Werke dieser Art von Kinderliteratur so charakterisieren, daB bei
ihnen die Position des implizierten Autors von den Erwachsenen
eingenommen wird. Es sind Werke, in denen die Wertungen der
‘Erwachsenen - wenn nicht durchgehend, dann doch in letzter Instanz -
den Ausschlag geben. Erkennbar wird damit, dafl auch diese Literatur
einen vorgegebenen Erwartungshorizont einldst; es ist freilich weniger
der der kindlichen Adressaten als der der erwachsenen Mitleser, !
Autoritidre Kinderliteratur lieBe sich definieren als eine an Kinder
gerichtete (und in der einen oder anderen Hinsicht auch deren
Erwartung einldsende), in ausschlaggebender Weise aber den
Wertorientierungen detr Erwachsenen verpflichtete Literatur,

Diese implizierte Autorschaft des Erwachsenen kann sich in sehr
unterschiedlicher Weise innerhalb des literarischen Werkes
manifestieren. So auf der Ebene der fiktionalen Figuren und
- Handlungen: in der Interaktion zwischen {jeweils realistischen oder
symbolischen) Kinder - und Erwachsenenfiguren kénoen die letzteren
zu den Instanzen avfgebaut sein, von denen die Zurechtweisungen und
Belehrungen ausgehen. Die Erwachsenen erscheinen in einer solchen
Kinderliteratur als respektierte bzw. zu respektierende Autoritéiten.
Neben die erwachsenen Autorititen auf der Handlungsebene kann ein
9. Vgl. [JauB 1970: 1771f., 183, 189#.]

10. [Booth, 1974: I, 771{]
11, Vgl. [Ewers 1990]
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in der gleichen Weise als Autoritdt gekennzeichneter erwachsener
auktorialer Erzéhler treten. In der Regel steht er im Biindnis mit den
erwachsenen Autoritéiten auf der Handlungsebene und bekréftigt deren
Belehrungen. Im Fall, daf ausschlieBlich Kinderfiguren aufgeboten
werden, wir es also mit einer "reinen” Kindergeschichte zu tun haben,
konzentriert sich die Wertungsposition im erwachsenen auktorialen
Erzihler. Autoritire Kindergeschichten dieser Art vermdgen aber auch
‘ohne  einen  erwachsenen  Erzdhler auszukommen. Die
ausschlaggebende Wertungsposition ist dann in eine Kinderfigur
verlegt (bzw. in eine Kindergruppe), die einen mustergiiltigen
Charakter besitzt. Das Musterkind hat die erwachsenen
Wertorientierungen internalisiert, ist deren lebendige Verkorperung
auf der Handlungsebene und gibt sich dem kindlichen Leser stets als
solche zu erkennen.

Eine Variabilitit zeigt sich des weiteren hinsichtlich der Methode der
Wertvermittlung: Autoritire Kinderliteratur kann sich auf die
Prisentation wertméBig von vornherein fixierter Inhalte beschrinken,
eine immer schon unveriickbar gewertete Welt darbieten; der
Rezipient soll hier "fertige", feststehende Wertungen tibernehmen.
Diese Variante lieBe sich als autoritire Kinderliteratur im pejorativen
Sinne bezeichnen; wo letztere beginnt, die Werthaltigkeit ihrer
Botschaft zu verschleiern, iiberschreitet sie die Grenze zur
Manipulation. Autoritire Kinderliteratur kann aber auch dem
Rezipienten Raum zu eigener Werturteilsbildung erdffnen: Eine
Moglichkeit besteht darin, die Werturteile einsichtig, deren
Begriindung fiir den Rezipienten nachvollziehbar zu machen; die
Kinderliteratur der deutschen Spitaufkiirung gibt hierfiir das wohl
prominenteste Beispiel ab. Der Rezipient kann aber auch
voriibergehend in einen Wertkonflikt gebracht werden. In diesem Fail
kbnnen innerhalb einer autoritiren Kinder-und Jugendliteratur
durchaus alternative Wertpositionen zur Sprache gelangen, wobei in
diesem Zusammenhang besonders spezifisch kindliche oder
jugendliche Wertentscheidungen von Belang sind; gegen diese setzt
sich erst im letzten, entscheidenden Akt die Werthaltung der
Erwachsenen bzw. der Gesellschaft durch (zZumeist - und
rezeptionspsychologisch am wirkungsvollsten - auf dem Wege der
inneren Wandlung der zuvor Andersdenkenden).

Fiir die Existenz der anderen Art, der antiautoritiren Kinder-und
Jugendliteratur, ist geschichtlich eine Bewegung verantwortlich zu
machen, die man als die "Entdeckung der Kindheit" bezeichnet und

73



die in Jean Jacques Rousseaus '"Emile” (1762) ihren ersten
Hshepunkt erreicht hat. 12 Kindheit wird bei Rousseau als qualitativ
eigenstiindige Existenz begriffen, die nur aus sich selbst heraus, d.h.
vom Standpunkt des Kindes aus begriffen und beurteilt werden kann
und darf. Die Konsequenz lautet: Es kann gegeniiber dem Kind auf
seiten des Erwachsenen im Prinzip keinerlei legitime Autoritit geben,
Fiir Rousseau ist damit zugleich aller kindlichen Buchlektiire der
Grund entzogen; das Kind Emile wichst denn auch ohne
Kinderliteratur auf. Wiire dies das letzte Wort gewesen, die Anwiilte
der Kindheitsautonomie hitten kinderliterarisch nicht die geringste
Rolle gespielt. Das Gegenteil ist der Fall: Es sind gerade sie, die
ansatzweis¢ im spiten 18. und 19., nachhaltig im 20. Jahrhundert
zumindest in den nordeuropdischen Lindern das Antlitz der
Kinder-und Jugendliteratur verdndert haben. Die kinderliterarische
Antwort nimlich auf den Gedanken der Kindheitsautonomie ist, wie
mir scheint, nichts anderes als die Konzipierung und Schaffung einer
antiautoritiren Kinderliteratur. Auf konzeptioneller Ebene geschieht
dies bereits in der deutschen Vorromantik (vornehmlich bei Johann
Gottfried Herder), wirkungsmichtiger dann innerhalb der
romantischen Bewegung. Auch fiir die Romantiker ist die Kindheit ein
autonomes Lebensalter; '* doch konzedieren diese den Erwachsenen -
unter ihnen insbesondere den Kiinstlern und Dichtern - die
Moglichkeit, sich in das kindliche Dasein geistig zuriickzuversetzen,
sich imaginativ auf den Standpunkt eines Kindes zu stellen, was die
Fihigkeit impliziert, die Welt mit den Augen des Kindes zu schen.
Damit wiire die Moglichkeit einer Kinderliteratur auch auf der Basis
der Kindheitsautonomie erdffnet.

Die literaturwissenschaftliche Unterscheidung zwischen dem Autor
und seinem "zweiten Selbst”, der "Version” seiner selbst, 14 die sich in
einem einzelnen literarischen Werk materialisiert, dem "implizierten
Autor” also, kann in entscheidender Weise dazu beitragen, das
Grundprinzip antiautoritirer Kinderliteratur zu entschliissein. Wir
haben es auch bei dieser mit einer an Kinder gerichteten
ErwachsenenduBerung zu tun, was besagt, daf eine implizierte
Autorschaft des Erwachsenen weiterhin gegeben ist. Letztere
~ beschriinkt sich jedoch auf den implizierten Autor, insoweit er allein
die Gesamtheit der kiinstlerischen, gestalterischen Entscheidungen
repriisentiert, auf denen jeweils ein Werk beruht. Es ist diese auch hier
12, Vgi, [Arids 1960]; [Assmann 1978]; [Rang 1959]

13. Vgl. [Ewers 1989]
14, [Booth 1974: |, 78]
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noch anzutreffende erwachsene Autorschaft, die der antiautoritiren
Kinderliteratur die Moglichkeit der kiinstlerischen Perfektion erdffnet;
diese unterscheidet sich eben hierin von literarischen Texten, die
Kinder selbst verfalt haben und die in der Regel nur zufillig einen
kiinstlerischen Wert erreichen. -Was nun den implizierten Autor als
Inbegrifft der ausschlaggebenden Normen, der geltenden
Wertorientierung angeht, so haben wir es bei antiautoritirer
Kinderliteratur nicht mehr mit einer erwachsenen, sondern mit einer
kindlichen "Version" des erwachsenen Autors zu tun. Anders gesagt:
der Autor verzichtet darauf, seine erwachsenen WertmaBstibe und
Interpretationen ins Spiel zu bringen; er Uiberlidft gewissermaBen die
implizierte Autorschaft auf dem Gebiet der Werte einem Anderen, sei
dieser Andere nun das Kind in ihm selbst oder das Kind, das er selbst
einmal gewesen ist, oder ein "fremdes" Kind, in das er sich
hineindenkt und von dessen Warte er die Welt zu erblicken sucht. 5
Der erwachsene Autor gibt hierzu im Idealfall nicht mehr als seine
"Stimme", seine Formulierungs-und Gestaltungskuast her, um einem
Anderen (in ihm oder auBlerhalb seiner selbst) zum Ausdruck zu
verhelfen; mit Hilfe seiner Worte soll sich ein kindlicher bzw.
jugendlicher Standpunkt zur Darstellung bringen. '¢ Die hier gegebene
Beschreibung antiautoritirer Kinderliteratur als eines hterarischen
Phiinomens, deckt sich, wie wohl schon ldngst bemerkt worden ist,
mit dem, was die Jugendschriftenkritik der Jahrhundertwende als
"Dichtung vom Kinde aus” bezeichnet hat. Eine "klassische”
Definition hat Heinrich Wolgast in der vierten Auflage seiner Schrift
"Das Elend unserer Jugendliteratur" gegeben: "Der Dichter und
Kenner der Kinderseele versetzt sich vermige seiner Imagination auf
den Standpunkt des Kindes, und aus kindlicher Stimmung, Gesinnung
und Sprache heraus gestaltet sich seine Dichtung.” 7

Die Zuriicknahme der implizierten Autorschaft des Erwachsenen auf
dem Gebiet der ausschlaggebenden Werte, in der, so mein Vorschlag,
die differentia  specifica aller antiautoritiren  Kinder-und
Jugendliteratur zu sehen wiire, stellt nun die Tauglichkeit letzterer fiir
die traditionelle, bis in unser Jahrhundert hinein weithin unumstrittene

15. Ein solches "Zuriicklreten® des Autors kann in gewissem Ausmald auch auf dem Gebiet der
kiinstlerischen Entscheidungen stattfinden. Der Autor gewahrt denn auch den asthetischen
Vorlieben eines Anderen Raum, wobei sich die erwachsene implizierte Autorschaft darauf
beschrankt, innerhalb dieser Vorgaben kiinstlerische Perfekiion zu bewerkstelligen.

16. Hier zeigl sich eine gewisse Ndhe zur sog. Relleniyrik und Rollenprosa. Charakteristisch fir
letztere scheint mir die Baschrankung der Einnahme einer Rolie auf beisplefsweise ain Gedicht
bzw. eine Gedichigruppe innerhalb einer Sammiung zu sein, wie in der Regel auch in mehrere
Roflen geschllpft wird,

17, [Wolgast 1910; 245]
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Funktionsbestimmung von Kinder-und Jugendliteratur in Frage:
Gemeint ist deren zivilisatorische und erzieherische Funktion. Eine als
"Dichtung vom Kinde aus" konzipierte Kinderliteratur versagt sich
aller direkten pidagogischen Instrumentalisierung. Die ihr
zukommende Funktion liefle sich so beschreiben, dall sie nichts
anderes als der unmittelbare Ausdruck der jeweiligen kindlichen
Befindlichkeit, des kindlichen Fiihlens, Erlebens und Wahrnehmens
ist - und zwar ganz unabhingig davon, wie subjektiv, wie einseitig,
wie "falsch”, wie bedenklich und problematisch sich das kindliche
Fiihlen, Erleben und Wahrnehmen in den Augen der Erwachsenen
bzw. der Gesellschaft ausnimmt. Denn nicht was sein soll, was bei
Kindern schicklich ist, darf hier MaBstab sein. Eine "Dichtung vom
Kinde aus" sollte im Idealfall vollends unzensiert sein. Die kindlichen
Rezipienten erhalten von einer solchen Kinderliteratur keinerlei
handfeste Orientierung in dem Sinne, daB sie erfahren, wie sie sich in
den Augen der Erwachsenen bzw. der Gesellschaft verhalten, welchen
Anforderungen sie konkret nachkommen, welche Erwartungen und
Normen sie erfiillen sollen. Sie werden hier mit nichts anderem als der
Wirklichkeit ihres eigenen Erlebens und Wahrnehmens konfrontiert.

IiL

Wie bei der autoritiren, so kann sich auch hier die implizierte
Autorschaft in unterschiedlicher Weise innerhalb des Werkes
manifestieren. In diesem Rahmen soll lediglich verfolgt werden, wie
dic eine Seite der implizierten Autorenschaft antiautoritirer
Kinderliteratur, die kindliche "Version" des Autors im Werk, der
uneingeschrinkt geltende kindliche Standpunkt, sich zur Darsteliung
bringen kann, womit geichzeitig ein erster Blick auf die Geschichte
der deutschen antiautoritdren Kinderliteratur geworfen werden soll.
Die geradlinigste und zugleich offenkundigste gestalterische
Ausprigung antiautoritirer Kinderliteratur lige in einem Werk vor,
das als kindliche Selbstaussprache gestaltet ist, das nur aus kindlicher
Rede (in der ersten Person Singular) besteht, und diese Rede keiner
ironisierenden Relativierung unterwirft. '8 Eine solche weitgehend
unrelativierte kindliche Ich-Dichtung steht am Beginn der deutschen
-antiautoritiren Kinderliteratur. Es handelt sich um eine - von einem
von Wolfgang Amadeus Mozart vertonten Lied abgesehen - weitgehend

18. Einen Sonderfall stellt die von mir so genannte doppelsinnige, d.h, zugleich an Kinder wie
an Erwachsene als leser gerichtete Kinderliteratur dar {siehe Anm. 11). Eine in dieser
eriolgende ironische (bzw. humoristische) Relativierung geschisht off nur mit Blick auf den
erwachsenen Leser, Rein als Kinderliteratur betrachtet, darfen solche Texte als *Dichtung vom
Kinde aus" gelten.
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vergessene Gedichtsammlung fiir Kinder (etwa ab 8 bis 12 Jahren), die
1781 unter dem Titel "Fritzchens Lieder" erschienen ist und deren
Verfasser Christian Adolf Overbeck zur Dichtergruppe des Gottinger
Hain zihlt. ® Die kurze Vorrede darf als das erste deutsche Manifest
einer "Dichtung vom Kinde aus" angesehen werden. Mit einigem
SelbstbewuBtsein verkiindigt hier der Verfasser, "daf dies die ersten
Kinderlieder unter uns sind" nachdem es, so mul man erginzen,
bislang nur sichtbar von Erwachsenen fabrizierte lyrische Texte fiir
Kinder gegeben habe. Sodann folgt der Kernsatz der Vorrede: "Hier
spricht, wenn ichs gut gemacht habe, wirklich ein Kind."” Das in den
Gedichten sich recht offen und unzensiert aussprechende Kind sei
keineswegs eine vorbildliche Figur, der nachzustreben wire, wie der
Autor betont: "Mein Fritzchen - es wiire besser, wenn er Engel hiitte
seyn kinnen: aber er ist nun einmal ein Menschenkind. So lieb ihn auch
mancher Leser einst gewinnen mag, so myf3 ich dem Leser doch sagen,
dafs er zum Ideal fiir die Kleinen nicht taugt.” Es bleibt hier kein Raum
fiir eine differenzierte Wiirdigung dieser Kinderlyriksammlung, in der
sich die ersten veritablen antiautoritdren Kindergedichte deutscher
Sprache finden. 20 Vergleichbar Provozierendes taucht erst Ende des 19.
Jahrhunderts wieder auf zu denken wire hier an das Gedlcht "Frecher
Bengel” (1893) von Richard Dehmel, 2

Der Beitrag der Romantik zur Ausgestaltung der Formensprache
antiautoritdrer Kinderliteratur ist geringer, als auf den ersten Blick
erwartet werden konnte, Innerhalb der modernen Verstandeskultur gilt
die Kindheit den Romantikern durchaus als ein autonomer Bereich; in
geschichtlicher Perspektive jedoch ist sie das Relikt eines
vergangenen Weltzustandes, eines Weltzustandes, der in den Augen
der romantischen Ideologen noch keinerlei Dissoziation von Kindheit
und Gesellschaft kannte. Dementsprechend war die Poesie dieses
vergangenen Weltzustandes - Lieder, Mirchen, Sagen, Tierepen etc.-
gleichermalen Kindern wie Erwachsenen zugedacht. Was liegt nun
ndher, als die verbliecbenen Reste dieser "dlteren" Poesie zu retten,
aufzuzeichnen, um sie Kindern in die Hinde zu geben. Die Romantik
erkliart die uberlieferte nationale Folklore zur einzig legitimen
Kinderliteratur, 2 Damit aber verliert die hier erorterte
Unterscheidung  zwischen  autoritirer und  antjautoritirer
19. {Overbeck 1781]. Bel dem vertonten Gedlcht handelt es sich um *Komm, lieber May, und
mache/Die Baume wieder grin®,

20. Vgl. [Albertsen 1969]; [Briggemann 1950]

21, Abgedruckt etwa in [Kliewer (Ed} 1989: 84]. [Kr(ss 1959: 297] bezeichnet Dehmels "Frecher

Bengel* als "Manifest des emanzipierten Kindes®.
22, Vgi. (Ewers 1990a: 1061f)
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Kinderliteratur ihren Sinn: Es spielt nun keine Rolle mehr, auf wessen
Seite die Wertungsposition angesiedelt ist, denn beide Seiten sind hier
"eines Sinnes", Die - in gewissem Sinne durchaus fatale - Konsequenz
hieraus lautet: Was nur tberhaupt zur Volksdichtung gehort, ist per se
als "Dichtung vom Kinde aus" anzusehen. Die Kinderfolklore enthilt
durchaus zahlreiche "vom Kinde ausgehende" Poesien - man denke
nur an die von Kindern selbst iiberlieferten frech-spottischen Reime
mit gelegentlich zotigem Charakter -; dennoch z#hlt zur Folklore auch
eine Fiille autoritirer, lehrhafter, der Zucht und Zurechtweisung
dienender Zweckdichtung. Letzteres kann die Romantiker nicht
scheren; auch diese Texte gelten ihnen als "echt kindlich", blof weil
sie zur Volksdichtung z#hlen. Die Differenzierung zwischen
autoritirer vnd unautoritirer Kinderliteratur, die sich im spéten 18.
Jahrhundert bereits klar vollzogen hat, wird in der Romantik wieder
verwischi - und zwar durch ihre Auflosung in die Opposition von
Kunstpoesie und Volksdichtung. Sie wird damit in meinen Augen
ideologisiert.

Dies hat weilreichende Folgen fir  die deutsche
Kinderliteraurgeschichte des 19. Jahrhunderts. Im Biedermeier gilt
schlechthin alles, was der Gattung, der Bildlichkeit, ja auch nur dem
"Tone” nach mehr oder weniger an Volkspoetisches gemahnt, als
"echte" Kinderpoesie. Darunter mischt sich dann - insbesondere auf
dem Feld der Sage, der Legende, dem des sog. "Volksbuches”, dem
der Fabel und der Tierdichtung - so manche altiiberlieferte
stockautoritiire  Lehrdichtung, die selbst den Pidagogen der
Aufklirung suspekt gewesen wilre. Aufgrund ihres vermeintlich
altertimlich-altdeutschen Charakters oder Klanges verkennt sie das
Zeitalter als wahrhaft kindertlimlich. Hier wird aus einer
ideologischen Voreingenommenheit heraus eine an sich autoritdre
Kinderliteratur zu einer "Dichtung vom Kinde avs" umgemdiinzt.

Dennoch wartet auch das Biedermeier mit iiberzeugenden Beispielen
einer "Dichtung vom Kinde aus" auf, wobei hier insbesondere an die
Kinderlyrik eines Friedrich Riickert, Heinrich Hoffmann von
Fallersleben, Wilhelm Hey und Friedrich Gull zu denken wiire,
Auffillig ist hierbei, dal von der direkten kindlichen Ich-Aussprache
als gestalterischer Moglichkeit nur selten Gebrauch gemacht wird-
und zwar nur dort, wo es vom volkstlimlichen Kinderlied her bereits
vorgegeben ist (etwa in den Spielliedern in der ersten Person Singular
oder Plural). Ansonsten wird im Biedermeier eine naive Form der
"Dichtung vom Kinde aus" favorisiert, die den kindlichen Standpunk
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auf eine fir den kindlichen Rezipienten unmerkliche Weise zur
Geltung zu bringen sucht. Generell ist die antiautoritire
Kinderliteratur  gestalterisch nicht auf die direkte kindliche
Ich-Aussprache festgelegt. Denkbar ist auch, dal der kindliche
Standpunkt von allen (kindlichen wie erwachsenen) Figuren geteilt
wird (wie oft in literarischen Kindermirchen und den naiven
Kindergeschichten). Er kann aber auch in eine erwachsene Figur
verlegt werden; diese ist in der Regel ein Sonderling, ein AuBenseiter,
oft sogar ein ausgesprochener Kauz; sie steht den normalen
Erwachsenen fern, wihrend die Kinderfiguren mit ihr verbiindet sind.
% Die Zahl der die kindliche Wertungsposition reprisentierenden
Erwachsenencharaktere ist immens; ithrem Aussehen nach sind sie
duBerst vielgestaltig. Es kann sich die kindliche Wertungsposition
schlieBlich auch im lyrischen Sprecher bzw. Erzéhier konzentrieren. 2
Von dieser Moglichkeit scheint mir die biedermeierliche
Kinderliteratur einen besonderen Gebrauch gemacht zu haben: Sie hat
der Textfigur des Kinderdichters bzw. des Kindererzihlers ein
unverwechselbares Gepriige verliehen, Dieser ist unzweifelhaft ein
Nachfolger des aufgeklirten "Kinderfreundes” (und trigt oft noch
diesen Namen). Doch wihrend letzterer es auf den im Kind
eingehiillten zukiinftigen Erwachsenen abgesehen hat, versetzt sich
der biedermeierliche Kinderdichter und -erziihler ganz in die kindliche
Gegenwart und nimmt dabei in Kauf, daB er sich von der
Erwachsenenwelt isoliert, ja, selbst zum Sonderling wird. 25 - Nicht
nur fiir das 19. Jahrhundert, sondern generell scheint mir fiir die
antiautoritire Kinderliteratur zu gelten, daB, je jiinger ihre Adressaten
sind, sie um so seltener Gebrauch von der direkten kindlichen
Ich-Aussprache macht.

Gegen Ende des 19. Jahrhunderts treten die bei Overbeck bereits
entwickelten, dann aber weitgehend in Vergessenheit geratenen
gestalterischen  Moglicheiten antiautoritirer Kinderlyrik  wieder
hervor: Gemeint ist die unzensierte, vorbehaltlos ernst genommene

23. [Nbstlinger 1975] hat diese gestalierische Moglichkeit dadurch ins Extrem getrieben, daB sie
nicht allein die kindliche Wellsicht in einen Erwachsenen (Frau Bartoletti), sondern darGber
hinaus die konventionelle Erwachsenenposition in den kindlichen Protagonisten {zumindest
anfanglich) verlegt hat.

24. Rein formal gesshen zeigt sich Obrigens kein Unterschied zu siner autoritaren
Kinderliteratur mit erwachsenem Sprecher bzw, Erzéhler, Fir die Unterscheidung zwischen
autoritarer und anfiautoritarer Kinderfiteratur kdnnen dashalb rein auBere Gestaltungsmerkmate
nicht mehr als Anhalispunkte gelten. Enischeidend bleibt dle Qualifizierung der
ausschlaggebenden Wertungsposition als kindlich oder erwachsen,

25. Hans Christian Andersen hat dieser Figur in der Gestalt des “Studanten” aus "Die Blumen
der kieinen ida* ein Denkmal gesetzt, um nur eines von unzahligen Beispieten zu bringen.
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Selbstaussprache der kindlichen Subjektivitit auch in ihren
bedenklichen  Seiten  (ibrer Grausamkeit, ihrem Sadismus
beispielsweise). Sie ist.in aller Radikalitit in einigen Kindergedichten
Paula und Richard Dehmels anzutreffen, die James Kriiss als
"Erneverer des deutschen Kindergedichtes” und zugleich als "die
konsequentesten Dichter fiir das emanzipierte Kind" bezeichnet hat. 26
Es ist heute kaum noch zu ermessen, welche unerhdrte Provokaiton
der Dehmelsche "Fitzebutze” von 1900 fiir die wilhelminische
Gesellschaft darstellte. 2 An die Radikalitdt des "Fitzebutze" reicht
erst ein Joachim Ringelnatz wieder heran; dessen 1924 erschienenes
"Geheimes Kinder=Spiel=Buch” stellt die zweite herausragende
deutsche antiautoritiire Kinderlyriksammlung des 20. Jahrhunderts
dar. 28

Auch auf dem epischen Feld erweist sich die Jahrhundertwende als
erneuter Durchbruch einer "Dichtung vom Kinde aus”. Es tritt
zundchst - und zwar in Gestalt von Paula Dehmels "Singinens
Geschichten" vom 1903 - die moderne kindliche Ich-Erzéhlung auf,
in der eine kindliche Subjektivitit in all ihrer Einseitigkeit wie auch
Bedenklichkeit zum Wahrnehmungs- und Wertungszentrum des
Werks erhoben wird, ohne daf eine Relativierung von seiten des
erwachsenen Autors erfolgt (selbst Richtigstellungen bleiben aus).
Wenig spiter bemichtigt sich die antiautoritire erzdhlende
Kinderliterator einer Erzdhltechnik, die neben der Ich-Erzéhlung
fortan fir sie entscheidend sein wird, Gemeint ist das Erzéhlen streng
aus der Warte der Hauptfigur heraus, das sogenannte "personale
Erzihlen”. Kinderliterarisch ‘erstmals konsequent- praktiziert wird
diese Erzihltechnik in den ab 1908 erscheinenden realistischen
Geschichten fiir das Vorschul-und erste Schulalter des Bremer Lehrers
und Reformpiidagogen Heinrich Scharrelmann. * Geriit hier wie in
den zahlreichen Nachfolgewerken der Vorkriegszeit die kindliche
Subjektivitiit vornehmlich als wahrnehmende und realitfitsverarbeitende
Instanz in den Blick (was der Anbindung dieser Texte an den
Sachunterricht entspricht), so entdeckt die erzihlende "Dichtung vom
Kinde aus” im weiteren Verlauf des 20. Jahrhunderts das kindliche Ich
als Ort des Begehrens. Es entwickelt sich unter dem Einfluf der
Psychoanalyse eine besondere Aufmerksamkeit fiir die teilweise

26, [Kriss 1958: 297)

27. [Dehmel/Dehmel 1900]

28. [Ringelnatz 1875]

29, [Dehmel 1904: 44); [Dehmel 1921}

34. [Scharrelmann 1918]; [Scharrelmann 1918a]
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unbewuiten Bediirfnisse und Wiinsche des Kindes, die
phantasiemiillig auszuleben als notwendig erachtet wird. Dies zu
ermdglichen, wird zu einer neuen Bestimmung antiautoritirer
Kinderliteratur. "Erzdhlen vom Kinde aus" heiBt in diesem Fall:
Erzihlen unter Respektierung der Logik kindlichen Wiinschens,
anders gesagt: nach dem Diktat des kindlichen Lustprinzips, was aur
unter teilweiser AuBerkraftsetzung des Realitétsprinzips geschehen
kann. Erich Kistner, den man ansonsten gar nicht zu den
antiautoritiiren Kinderdichtern zihlen darf, hat ein auBergewdhnliches
Gesptir dafiir, was Kinder wiinschen. 3 Eigentlich zu nennen aber ist
an dieser Stelle Astrid Lindgren, deren Erzihlungen fiir Kinder
wesentlich das bieten wollen, was die Autorin schlicht und
umgangssprachlich "Trost" nennt, was man aber doch priziser als das
Ausleben von kindlichen Gliicks-und Lustphantasien, aber auch von
kindlichen Angsten und tiefsitzenden Traumata beschreiben sollte.
Die Widerstiinde, die sich in Westdeutschland Anfang der 50er Jahre
gegen die Erziihlung "Pippi Langstrumpf regten, belegen, dafl auch
Mitte des 20. Jahrhunderts noch eine antiautoritire Kinderliteratur
socher Art keineswegs allseitige Akzeptanz genieft,

Iv.

Doch ist hier recht schaell ein Wandel eingetreten: Astrid Lindgrens
auBerordentlich grole Wirkung ab Mitte der 50er Jahre signalisiert in
meinen Augen eine Wende: In einer Reihe nordeuropiéischer Linder
(die Bundesrepublik eingeschlossen) beginnt erstmalig in der
Geschichte dieses Literaturzweiges die antiautoritire Kinderliteratur
(wenn auch vornehmlich nur in ihrer Lindgrenschen Auspriigung) eine
groflere gesellschaftliche Akzeptanz als die autoritdre Kinderliteratur
zu erlangen. Diesem relativ plotzlichen Umschwung, mit dem aus
einer immer wieder als Provokation empfundenen Randerscheinung
eine kinderliterarische Hauptstromung geworden ist, geht eine
Schwiichung der Gegenseite voraus, die sich nach dem Durchbruch
Astrid Lindgrens rasant beschleunigt: Im angeblichen "Jahrhundert
der Kindheit” hat die autoritire Kinderliteratur einen zunehmend
schlechteren  Stand, wobei  weniger deren  grundlegende
Erziehungsfunktion, als vielmehr deren #uflere, sichtbar autoritiire
Form in MiBkredit geriit. Die autoritiire Kinderliteratur reagiert darauf
mit einer volistindigen Renovierung ihrer Fassade: Auf dem epischen
31. Ich denke insbesondere an die mérchenhafien {heimlich der Triviallitaritur abgeschauten)

Schldsse seiner sog. “realistischen” Kinderromane von "Emit und die Detekfive” bis zum
*Fliegenden Klassenzimmer®,

81



Gebiet etwa wird der erwachsene auktoriale (stets kommentierende
und wertende) Erzdhler zuriickgenommen, um dem kindlichen
Ich-Erziihler (bzw. dem Erziblen aus der Perspektive des kindlichen
Helden) Platz zu machen. Erwachsenenfiguren werden an den Rand
geschoben und Manifest autoritirer Ziige weitgehend entkleidet. Den
#uferen Anzeichen nach spricht dann alles fiir das Vorliegen einer
wirklichen "Dichtung vom Kinde aus”. In Wahrheit haben wir es mit
einer bloBen Mimikry zu tun, Mag von einer erwachsenen autoritiiren
implizierten Autorschaft auch nichts mehr faBbar sein, sie hat ihr
Werk  dennoch  nachhaltig  getan: Das  Kind, dessen
Erlebnisperspektive und Wiinsche sich in solchen Texten ungehindert
entfalten diirfen, hat die Vorgaben der Erwachsenen bereits
internalisiert, bevor es die Szene betritt. Es tut so, als sei es auf ganz
spontane, unbeeinfluBte Weise eben nichts andres als ein Kind und
begegnet der Tatsache, dall die Erwachsenen iiber seine Artigkeit
begliickt sind, mit einem unschuldigen Augenaufschlag, als wolle es
sagen: welch ein schdner Zufall! Autoritire Kinderliteratur geriert sich
heute zum iberwiegenden Teil als "Dichtung vom Kinde aus": man
sollte besser sagen als "Dichtung vom angepaliten Kinde aus”. An der
Oberfliche jedenfalls erscheinen die Gegensitze zwischen autoritirer
und antiavtoritiirer Kinderliteratur heutzutage bis zur Unkenntlichkeit
verwischt.

Man muf} sich diese Entwicklung vor Augen halten, um annihernd
verstehen zu konnen, warum die Wiederentdeckung dezidiert
belehrender d.h. autoritiireg kinderliterarischer Praktiken, die
Riickkehr zu einer entschiedenen Instrumentalisierung  von
Kinder-und Jugendliteratur im Rahmen einer politischen Erziehung,
wie sie sich in Westdeutschland im Gefolge der Studentenbewegung
ab 1968 vollzogen hat, selbst paradoxerweise als antiautoritdr
erscheinen konnten - antiautoritér freilich mehr im Sinne von: gegen
die herrschende, autorisierte kinderliterarische Konvention gerichtet,
gegen die marktgiingige "Heile Welt" - Dichtung vom angepaBten
Kinde aus. Nicht minder paradox mutet an, da8 die offen erzieherische
Rede des Erwachsenen kindeyliterarisch mit einem Male als ein neues
- Ernstnehmen des Kindes galt; jedenfalls erzeugte die Wiederbelebung
des erwachsenen literarischen Erziehers keinerlei Skrupel. * Doch
gehort dies mehr in die Geschichte der bewuBt erzieherischen,
autoritiiren Kinderliteratur, die hier nicht zur Debatte steht. In der

32. Damit einher ging bezeichnenderweise die Wiederentdeckung und Neubewerting der
Kinderliteratur des spaten 18. Jahrhunderts durch die Literaturwissenschaft,
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Geschichte antiautoritirer Kinderliteratur aber sind diese Paradoxien
zumindest eine FuBnote wert, diirfen sie doch als Anzeichen daflir
gewertet werden, da die marktgingig und mehrheitsfihig
gewordenen "Kinderliteratur vom Kinde aus” nun ihrerseits béginnt,
die Wirklichkeit der Kinder zu verfelilca:. Die Kindheitsautonomie, die
bis in die erste Hilfte des 20. Jahrhunderts hinein - wenn auch nicht
mehr auf theoretischer, so doch auf der Ebene der gesellschafilichen
Praxis -eine Provokation darstellte, ist ldngst zu einer kultur - (und
spielzeug-) industriellen Normalitit geworden, um freilich in eben
diesem Augenblick zu einem objektiven gesellschaftlichen Schein zu
pervertieren. Die postindustrielle Mediengesellschaft ist dabei, die
Autonomie, die qualitative Eigenstandigkeit der Kindheit zu
liquidieren. 3

Das Ende der Kindheitsautonomie bedeutet keineswegs auch das Ende
der "Dichtung vom Kinde aus”". So beinhaltet denn die
bundesrepublikanische "Kinderliteraturrevolution” um 1970 nur zu
einem Teil die Rickkehr zu einer Kinderliteratur der politischen
Erziehung;, zum andern Teil besteht sie aus einer Erneuerung der
antiautoritiiren Kinderliteratur, der "Dichtung vom Kinde aus". Diese
Erneuerung  erscheint hierbei als die Konsequenz einer
"Neuentdeckung" der Wirklichkeit der Kinder und der Kindlichen
Subjektivitdt, einer plotzlichen Wahrnehmung der postautonomen
Daseinsbedingungen von Kindheit in der Mediengesellschaft. Der
"neue" in den frilhen 70er Jahren hervorgetretene Kinderroman einer
Christine Nostlinger, eines Peter Hértling, einer Susanne Kilian, einer
Gudrun Mebs, um nur einige wichtige deutsche Autorinnen zu
nennen, radikalisiert auf der einen Seite traditionelle Elemente
antiautoritirer Kinderliteratur: so beispielweise das subjektive (und
zugleich unsichere, offene) Erzidhlen vom kindlichen Protagonisten
aus (bis hin zu Erziihltechniken wie dem inneren Monolog bzw. dem
Bewufitseinsstrom - ein Schub also der Verinnerlichung des Erziihlens
), Auf der anderen sucht er bestimmten postautonomen
Daseinsbedingungen von Kindheit Rechnung zu tragen: Kinder
werden zunchmend in die Probleme der sie umgebenden Erwachsenen
involviert, was sie innerlich zutiefst belastet. Der "neuve” Kinderroman
hat  Erwachsenenprobleme als Thema der Kinderliteratur
institutionalisiert - und zwar nicht in didaktischer Absicht, sondern aus
existentiellen Griinden als "Dichtung vom Kinde aus”, sind diese

33. Vgl. [Hengst 1981]; {Postman 1982]
34, Vgl. [Lypp 1989]
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Erwachsenenprobleme doch zugleich die des kindlichen Subjekts. -
Immer weniger lassen sich Riume unbeschwerten Kindseins
gegeniiber einer problematischen, belastenden Umwelt eingrenzen
und abdichten, Die im "neuen" Kinderroman sich darstellende
kindliche Subjektivitit ist durchweg problematisch, instabil,
beherrscht  von  tiefsitzenden Angsten und Alptriumen und
unterscheidet sich hierin kaum noch von Erwachsenen. - Auch die
Kinder sind mittlerweile von dem betroffen, was Thomas Ziche die
"kulturelle Zunahme von Reflexivitdt" genannt hat. 3 Der "neue”
Kinderroman versagt sich deshalb das Angebot unbewuBten
phantasiemiiigen Ausagierens kindlicher Traumata, weil er davon
ausgeht, dal seinen Rezipienten dieser Mechanismus in Ansitzen
wenigstens schon bewufit ist, Diese erhohte Reflexivitiit
verunmoglicht den therapeutischen Effekt, den in Bildern versteckte
und naiv rezipierte Problembewiltigungsmuster bislang hatten. Fir
den neuen Kinderroman gibt es kein Entrinnen aus dieser Reflexivitit:
Statt dem Rezipienten Phantasmagorien zum Zwecke unbewufiten
Ausagierens eigener psychischer Zwinge zu bieten, fihit er
psychologisch-realistisch vor, wie ein kindlicher Protagonist
zwanghaft Phantasmagorien produziert und trigt damit selbst zur
Reflexivitit gegenwiirtigen Kindseins bei. ¥ Die wenigen Hinweise
miissen an dieser Stelle geniigen, den Charakter der neuen, auf das
Ende der Kindheitsautonomie reagierenden "Dichtung vom Kinde
aus" anzudeuten.
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Selahattin DILIDUZGUN / Turgay KURULTAY

Emanzipatorische deutsche Kinderliteratur wund ihre
Ubersetzung ins Tiirkische im Hinblick auf die
Kinderemanzipation

(Eine iibersetzungskritische Bestandaufnahme der lbersetzten Werke
und Vorstellung einiger deutschsprachiger Werke aus iibersetzerischer
Sicht)

Einleitung

Ein besonderer Bereich der interkulturellen Kommunikation ist die
Ubersetzung der fiir Kinder geschriebenen Literatur. Als ein Teil der
interkulturellen Kommunikation birgt solche Ubersetzung ganz gewif3
interessante und zugleich heikle Phinomene in sich. Die Welt der
Kinder mit ibren spezifischen Erfahrungsprozessen, mit eigenen
Impulsen und Vorstellungen, mit einer eigenen und noch in der
Entwicklung befindlichen Sprache reizt die Neugier und das Interesse
von uns Erwachsenen: Und gerade inmitten dieses Interesses befinden
wir uns, wenn es um die Ubersetzung der Kinderliteratur geht, und
wenn Fragen nach dem Ubersetzungsvorgang im Kopf des
Ubersetzers und der Rezeption der {ibersetzten Literatur durch Kinder
gestellt werden,

Mit dieser Arbeit versuchen wir das Thema "Ubersetzung im Bereich
der Kinderliteratur” unter einem bestimmten Blickwinkel zu fassen.
Dabei haben wir das Material begrenzt, indem wir zum einen nur die
Ubersetzung vom Deutschen ins Tiirkische beriicksichtigen und zum
zweiten unser Augenmerk grundsétzlich auf emanzipatorische
Elemente in der Kinderliteratur gerichtet haben. Dieses Ziel wollen
wir im folgenden in zwei Richtungen verfolgen: Auf der einen Seite
wollen wir untersuchen, welche Werke dieser Literatur ubersetzt
worden sind und auf der anderen Seite auf welche Weise dies
durchgefiihrt wurde.

Unser Wunsch ist eine moglichst reprisentative Behandlung des
Themas, wobei uns bewuft ist, daB wir das Material nur ansatzweise
aufarbeiten konnen. So haben wir zwar viele {ibersetzte Werke sowohl
in der Ausgangssprache Deutsch als auch in der Zielsprache Tiirkisch
herangezogen, im Rahmen dieser Arbeit muBten wir es jedoch bei
Stichproben belassen; d.h. eine Ubersetzungskritik der einzelnen
Werke im engeren Sinne war nicht unser Ziel. Wir haben -schon im
Titel- die Bezeichnung "Kinderliteratur” (KL} gewihlt, die fiir
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Kinder- und Jugendliteratur gelten soll. In erster Linie gilt unser
Interesse allerdings der Literatur fiir die Zielgruppe der 7-12 Jihrigen,
die zum einen vergleichsweise viel gelesen, und fiir die auch
vorrangig vom Deutschen ins Tiirkische iibersetzt wird.

Was ist ""emanzipatorisch" in der Kinderliteratur?

Es ergibt sich von selbst, daB der Begriff "Emanzipation” in dieser
Nummer der Zeitschrift Diyalog von den verschiedensten Seiten her
beleuchtet wird, da emanzipatorische KL Thema dieses Heftes ist. Wir
wollen natiirlich Wiederholungen vermeiden, trotzdem miissen wir
hier unsere Vorstellung von Emanzipation darlegen, da sich die
konkreten Bewertungen der iibersetzten bzw. noch zu iibersetzenden
Werke erst dadurch begriinden lassen.

Wir sehen die eng zusammengehdrenden Begriffe "Antiautoritidt" und
"Emanzipation” nicht als identisch an. In unserem Erkenntnisinteresse
ist es wichtig, sie zu differenzieren.” Um auf den gemeinten
Unterschied zu kommen, gehen wir erst vom Begriff "Antiautoritit"
aus. :

Wie im Beitrag von Ewers in diesem Heft ausgefiihrt wird, ist der
Begriff "Antiautoritit” unterschiedlich, ja sogar gegensitzlich
auslegbar; dabei wird auch der Zusammenhang dieser Verschiedenheit
mit der geschichtlichen Entwicklung der KL aufgezeigt. In Anlehnung
daran koonen wir das Fazit ziehen, daB sich eine antiautoritir
verstandene KL mit dieser oder jener Form wvon Autoritit
auseinanderzusetzen hat: Ist es die Autoritit einer bestimmen
gesellschaftlichen Schicht bzw. Klasse, oder ist es die von
Erwachsenen gegeniiber Kindern, oder etwa Autoritit an sich,
Uberlegungen in dieser Richtung machen klar, dafl ein Werk, das eine
bestimmte Art der Autoritdt ablehnt, eine andere einschliefit oder
sogar beschwoiren kann. Es gibt natiirlich auch Beispiele fiir
ausgesprochen autoritire Werke, oder im Gegensatz dazu literarische
Beispiele, in der jede Art von Auforitét abgelehnt wird. Abgesehen
davon, muf3 grundsiitzlich bezweifelt werden, ob es wirklich méglich
ist, als Kinderbuchautor gegeniiber den Kindern frei von jedem
Autoritiéitsanspruch zu sein. Fiir die neuere KL gilt jedoch allgemein,
daf die Werke in gewisser Hinsicht antiautoritir angelegt sind, weil
das rein piddagogische Prinzip in der KL westeuropiischer Linder
lingst aufgegeben wurde.

Ein Werk kann vor allem dann als antiautoritdr angesehen werden,
wenn es Autoritéit an sich thematisiert und vor kindlichen Lesern in
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Frage stellt. Es kann aber auch durch seine Wirkung bzw. Rezeption
antiautoritidr wirken, ohne dies explizit zu thematisieren. Das ist z.B.
der Fall, wenn ein Thema mit nichtautoritdrer Perspektive dargestellt
wird und beim Kind e¢in BewuBtsein entsteht, das sich den in der
Gesellschaft vorhandenen autoritdren Strukturen widersetzt. Eine
weitere Moglichkeit fiir die Konzeption nicht autoritirer Werke liegt
unseres Erachtens darin, daf§ in einem Werk dem Lustprinzip und den
natiirlichen Trieben der Kinder Rechnung getragen wird; als
antiautoritidr kann man diese Literatur deshalb bezeichnen, weil die im
Sozialisationsprozefl oft hart unterdriickten kindlichen Triebe eine
Unterstlitzung und Bekriftigung durch diese Literatur gegen die
Kulturautoritit erfahren.

Es wird deutlich, da es nicht einfach ist, ein Werk eindeutig
"autoritir” oder "antiautoritdr” einzuordnen. Fast in jedem Werk
konnen wir zugleich autoritire und antiautoritire Elemente finden.
Das Klassifizierungsproblem tiberwindet man auch dann nicht restlos,
wenn man ein Werk nach seinen tiberwiegenden Anteil an
antiautoritirem Gehalt befragt. Man miifite vielmehr die Bedeutung
der Rezeptionsbedingungen und - art heranziehen. Die Frage miilite
also sein, ob ein Werk bei einem bestimmten Leserkreis letztlich eine
antiautoritire Wirkung hervorruft. Das kann man kaum objektiv
feststellen, aber die Frage ist trotzdem berechtigt, weil sie uns
innerhalb unserer Untersuchung eine Orientierungshilfe gibt.

In dem Fall einer antiautoritiren Gesamtwirkung wollen wir zugleich
von einem “emanzipatorischen” Werk sprechen. Ein Werk kann
unserer Meinung nach auch dann emanzipatorisch sein, wenn es
teilweise autoritire Merkmale aufweist. Der Begriff Antiautoritét
bezieht sich somit auf das Ganze eines Werkes. Er ist dabei im
Einzelfall relativ anwendbar.

Mit dem Hinweis auf die Relativitit des Emanzipatorischen kdnnen
wir gleich zum ibersetzungsrelevanten Aspekt desselben libergehen.
Ob und inwieweit ein Werk emanzipatorisch ist, hidngt sehr stark
davon ab, in welcher Kultur es rezipiert wird, Demnach kann ein
Werk fiir die eine Kultur emanzipatorisch wirken, nicht aber fiir eine
beliebig andere. Diese Diskrepanz ist durch folgendes zu begriinden:
Zum einen konnten bestimmte antiautoritiire Strukturen im Werk von
einem Empfingerkreis nicht wahrgenommen werden, weil sie fiir jene
Kultur .zu weit gehen; zum anderen ist es .méglich, daB solche
Elemente in der betreffenden Kultur keine emanzipatorische Kraft
mehr besitzen, weil sie in der Realitidt schon tiberwunden sind, Mit
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anderen Worten: Wir verstehen also unter "emanzipatorischer KL" im
Rahmen der Ubersetzung solche Werke, die in der Zielkultur eine
antiautoritdre Gesamtwirkung bei den Kindern ausisen kdnnen.

Im Anschlufl an die Begriffserlduterungen stellt sich noch die Frage,
wie sich das Emanzipatorische in den Werken thematisch und
stilistisch ausdriickt. Um einen Uberblick zu gewinnen, wollen wir
folgende Klassifizierung fiir Kinderbiicher vornehmen, wobei wit fiinf
Hauptgruppen bestimmt haben:

1) Die belehrende Literatur. (Literatur, die moralisierend
pidagogische Ziele verfolgt.) '

2) Unterhaltungsliteratur. (Literatur, die ausschlieBlich dem
Zeitvertreib gewidmet ist.)

3) Phantasieliteratur. (Literatur, die die Phantasiec der Kinder
anregen und ihre Realitéit fiktional umformen will.)

4} Literatur zur Kinderrealitit. (Zu dieser Gruppe zéhlen die
Werke, die die Realititen der Kinderwelt thematisieren.)

5) Sozialrealistische Literatur. (Im Vergleich zu (4) werden hier die
Realitiiten behandelt, die fiir die ganze Gesellschaft relevant sind.)

Bei dieser Art von Klassifikation zeigt sich, daB die "belehrende
Literatur” eine ausgesprochen autoritire KL sein kann. Die
Unterhaltungsliteratur kann man diesbeziiglich als relativ neutral
ansehen, trotzdem kann sie natiitlich stillschweigend geliufige
Diskurse reproduzieren. Die Phantasieliteratur und die Literatur zur
Kinderrealitiit gehtren dagegen in der Regel zu der antiautoritiren
Art. Die sozialrealistische Literatur ist vordergriindig antiautoritir,
unterschwellig jedoch mit autoritidren Strukturen versehen, weil sie
hiufig ein ideologisch zu argumentierendes Konzept vertritt. Ob ihre
Lektiire emanzipatorisch wirksam ist, hiingt von dem Einzellfall ab.

Welche Werke der deutschen Sprache sind ins Tiirkische
libersetzt worden?

Eine bibliographische Untersuchung zeigt, daf eigentlich wenige
Werke aus dem Deutschen ins Tiirkische iibersetzt worden sind. Die
Zahl der libersetzten Titel in der Liste, die wir im Anhang anfiihren,
betrigt flir einen Zeitraum von 25 Jahren nur 53 Iiterarische
Erziihlwerke. Die Zahl an sich gibt schon eine Vorstellung davon, wie
wenig die libersetzungswiirdigen Werke der deutschen KL ins
Tiirkische libertragen worden sind. Wenn wir die Ubersetzungen aus
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dem Deutschen mit der Gesamtzahl der Ubersetzungen aus allen
Sprachen vergleichen, so ergibt sich das Verhiltnis etwa 1:10. !

Aus der Liste ergeben sich 27 verschiedene Namen von Autoren.
Bezeichnend ist, dal in der Regel mehrere Werke eines Schrifisteliers
iibersetzt worden sind. Man kann behaupten, dafl diese Tendenz
wieder anhilt, weil oft ein Autor von demselben Verlag und
demselben Ubersetzer in Serie {ibersetzt wird (typisches Beispiel dafiir
ist A. Sommer-Bodenburg).

Es ist festzustellen, daB die Mehrzahl der iibersetzten Werke
autoritidrer Art ist. Wenn wir beispielsweise die Grimmschen Miirchen
trotz ihrer reichhaitigen phantastischen Elemente auch dazu zihlen,
dann nur deshalb, weil in ihnen der belehrende Ton-sowohl in der
Handlung als auch in dem moralisierenden Schlufl-sehr dominant ist.
Das Werk von R.V. Leander kommt in seinen Erzihlstrukturen denen
der volkstiimlichen Miirchen sehr nahe. Vorbehaltlos autoritir sind
hingegen die Werke von Christoph von Schmid, da sie nur einer
pidagogischen Intention dienen. Dasselbe gilt fiir Autoren wie K.
Treler, F. Salten, M.L. Fischer. Bei grundsitzlicher Ahnlichkeit sehen
wir doch einen gewissen Spielraum fiir das Kindsein im Werk von S.
Wiedemuth.

Typisch sozialrealistischer Art ist z. B, das Werk von G.R. Richter,
der die Rassentrennung und Ausbeutung der Schwarzen unter
zeitgeschichtlicher Betrachtung kritisch behandelt. Obwohl hier
emanzipatorische Absicht zugrunde liegt, driingt der Autor dem
kindlichen Leser seine eigenen Vorstellungen auf. Aus diesem Grund
kann er unserer Meinung nach zur emanzipativen Entwicklung des
Kindes kaum etwas beitragen. Eine Reihe von Biichern #hnlicher Art
sind ins Tlirkische iibertragen worden. Interessantes Beispiel hierfiir
ist ein Werk von dem DDR-Autor Y. Brezan. Mit seinen
Mirchenmotiven fiihrt er mit einem gewissen kiinstlerischen Koénnen
den Kindern sozialistische Gedanken vor, ohne jedoch ihre
Autonomie zu beriicksichtigen. Die Ausgabe von Brechts Gedichten
ist eine Zusammenstellung einer Gruppe von Ubersetzern, die erst
durch die Ubersetzung zur Kinderlektiire wurde. Da es nicht in
Brechts Intention lag, diese Gedichte auf die Kinder einzustellen,
betrifft unsere Bewertung nur die Ubersetzung. Wenn die Ubersetzer
sich auch Miihe gegeben haben, die den Kindern passenden Gedichte
auszuwihlen, bleibt es bei der Vermittlung einer Weltanschauung auf

1. Nach der Bibliographia in : Metis Ceviri, Nr. 15 u. 16.
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die Kinder. Es ist angesichts der politischen Geschichte in der Tiirkei
nicht erstaunlich, daB diese Ubersetzungen in den 70%er Jahren
verdffentlicht wurden.

Natiirlich fehlt es nicht an Unterhaltungsliteratur, die durch Autoren
wie F. Marryat, E. Biewend, F. Feld, H. Hofling vertreten ist.

Der Vergleich zeigt, daB Erich Kistner, abgesechen von den
Grimmschen Miirchen, in der Tiirkei der beliebteste deutsche
Schriftsteller fiir Kinder ist; acht verschiedene Biicher sind von ihm
tibersetzt worden, dabei allein Emil und die Dedektive vier Mal,
jeweils von verschiedenen Ubersetzern und Verlagen. Der in der
deutschen KL-Szene lidngst klassisch gewordene Kistner ist fiir die
tiirkischen Kinder immer noch einer der aktuellsten Autoren, Unseres
Erachtens nach ist Késtner auch ein sehr bedeutender Schriftsteller in
der (iibersctzten emanzipatorischen KL. Kiéstners Werke sind
vordergriindig nicht problemorientiert ("Konferenz der Tiere' ist
davon ausgenommen); sie sind unterhaltend und lassen sich wie
Abenteuerromane lesen; dabei ermutigt der Autor allerdings durch
kritische Darstellung autoritirer Verhaltensweisen der Erwachsenen
die Kinder in ihrer eigenen emanzipatorischen Entwicklung., Somit
geht von seinem Werk eine verborgene, aber zugleich starke
emanzipatorische Wirkung aus. Die Ubersetzungen seiner Werke
erstrecken sich auf einen breiten Zeitraum, die erste erschien in 1965
und die letzte in 1990, was den frihen und nachhaltigen Eindruck, den
Kistner auch auf die tiirkische Literaturszene ausiibte, erkennen l46t,

Klar festzustellen ist, daB die neuere, nach 70%r Jahren entstandene
emanzipatorische KL sehr wenig {bersetzt worden ist. Der
herausragende Schriftsteller dieser Gruppe ist M. Ende, von dem bis
jetzt drei Biicher iibersetzt worden sind, "Momo™ und "Die
unendliche Geschicht‘t_e" sind zwei davon. Es ist verstindlich, daB
diesem Autor in den Ubersetzungen Vorrang gegeben wurde, da er
weltweit als wichtigster Vertreter der neueren phantastischen Literatur
im deutschen Sprachraum bekannt geworden ist. Endes Biicher
schaffen nicht nur einen Zugang zu phantastischen Lesecerlebnissen,
sondern versuchen zugleich beim Leser ein BewuBtsein iiber die
Bedeutung der Phantasie zu erwecken, wobei im sozialen und
individuellen Lebensbereich an gegensitzlichen Verhaltensweisen
offene Kritik gelibt wird, Dadurch wird in diesen durchaus
emanzipatorischen Werken einerseits die Autonomie der Kinder
respektiert, andererseits aber auch die Einstellung des ' Autors
vermittelt. Auch die Vampir-Geschichten von A.S.-Bodenburg stellen
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eine schonungslose Kritik gegen die Autoritdt der Eltern gegeniiber
den Kindern dar; diese Kritik nimmt den modernen und intellektuellen
Elterntyp aufs Korn, der sich einbildet, einzig und allein das Richtige
fiir das Kind zu wissen. Andererseits fehlt diesen Geschichten eine
kindgemiBe Perspektive, weil die Kritik die antiavtoritire Einstellung
der Autorin vermittelt.

Offensichtlich haben die tiirkischen Verleger und Ubersetzer von der
realistischen KI. kaum Notiz genommen. Peter Hirtling, der vor
einigen Monaten ins Tirkische {ibersetzt wurde, ist die einzige
Ausnahme, Die Werke Hirtlings, der ein sehr wichtiger Schriftsteller
in der peueren realistischen KL ist, behandeln die Probleme der
- Kinderwelt und des Kinderalltags in einem realititsgemafien Stil, so
dal} sich die Kinder mit ihren eigenen Problemen auseinandersetzen
kénnen. Das iibersetzte Buch "Ben Liebt Anna' behandelt Liebe
zwischen Kindern in einer fir Hirtling typischen Weise, die versucht,
mit den Augen der Kinder zu sehen. Auch fiir diese Literatur kann
man nicht behaupten, daB sie die Kinderperspektive als solche
widerspiegelt, aber der Autor ist bemiiht, der Welt aus dem
Blickwinkel der Kinder auf die Spur zu kommen, um eine
Kommunikation mit dem kindlichen Leser herzustellen. Aus diesem
Grund mochten wir die Werke dieser Gruppe der KL als die
gelungensten Beispiele fiir emanzipative KL bezeichnen.

Der Umstand, daBl die {'Jbersetzung kinderrealistischer Literatur noch
aussteht, scheint uns wichtigster Schluf unserer bibliographischen
Untersuchung zu sein. Es stellt sich hier die Frage, ob dies eine
zwangsliufige Folge der besonderen Bedingungen in der tilrkischen
KL-Szene ist. Die Qriinde dafiir kénnen nur Gegenstand einer
gesonderten Untersuchung sein. Wir glauben aber, im Kontakt mit
Verlegern und Ubersetzern verstanden zu haben, daB ein bestimmtes
Interesse bereits da ist, das neuen Ubersetzungen in dieser Richtung
Impulse geben kann.

Eine iibergreifende Bewertung der ﬂbersetzungen

Ein unentbehrlicher Teil unserer Arbeit lag in der Bewertung von
Ubersetzungen, da die reale Wirkung der iibersetzten Literatur erst
durch die Leistung der Ubersetzungen richtig zur Geltung kommen
kann. Deshalb waren wir bemiiht, die Ubersetzungen kritisch zu
betrachten, um einen Gesamteindruck von ihrer Leistung zu
bekommen. Hier wollen wir die markantesten Ergebnisse unserer
Untersuchung vorstellen.
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Fiir die Bewertung der Ubersetzungen waren zwei Gesichtspunkte
wichtig: zuniichst ist zu fragen, wie die Qualitiit einer Ubersetzung ist;
dann, was ihr fiir ein Konzept zugrundeliegt.

Obwohl es hier eigentlich um die Bewertung der Ubersetzungen
emanzipatorischer Werke geht, ist ein Vergleich derselben mit den
Ubersetzungen autoritdrer Werke nicht zu iibergehen. Schon ein
fliichtiger Uberlick der Ubersetzungen autoritirer Werke, die meistens
auch trivialer Art sind, zeigt, wie schlecht sie {ibersetzt sind; hier
wimmelt es von sprachlichen Ubersetzungsfehlern, die vor allem
darauf zuriickzufithren sind, dafl bei den Ubersetzern dieser Werke
nicht einmal die ausgangs - und zielsprachlichen Kompetenzen
ausreichen. Dagegen treffen wir auf der Seite der emanzipatorischen
KL auf Ubersetzer wie Aksit Goktiirk, Mehmet Basaran, Zeyyat
Selimoglu, Hiiseyin Tiiziin, die sich u.a. auch als Ubersetzer profiliert
haben. Uberhaupt ist zu konstatieren, da Ubersetzungen auf Seiten
der emanzipativen Literatur unvergleichlich besser sind. Das
Qualititsgefille zwischen diesen zwei Gruppen ist unschwer zu
erkldren: anscheinend hat sich die Haltung der autoritdren KL, die die
Kinder nicht ernst nimmt, auf den UbersetzungsprozeBl weiter
ausgewirkt. Auch in der Ubersetzungshaltung 148t sich ein eklatenter
Unterschied zwischen diesen zwei Arten der KL feststellen: die
autoritiire KL ist sehr oft adaptierend Ubertragen, wohingegen bet der
anderen die kulturelle Identitiit in der Regel beibehalten wird. Eine
Ausnahme bildet hier die Ubersetzung von Kistners Werk "Das
doppelte Lottchen", die durch groflie Abweichungen zu einer
trivialen Geschichte geworden ist.

Eine niihere Betrachtung der Ubersetzungen emanzipatorischer KL
bringt uns auf die Spur differenzierterer Ubersetzungsprobleme. Wenn
wir von den nur selten auftauchenden Problemen absehen, die auf
einen Mange! ausgangsspachlicher Kenntnisse zuriickzufiihren sind,
konnen wir uns mit den eigentlichen Ubersetzungsproblemen
beschdftlgen Die noch ausstehenden Probleme, bzw. nicht adiguat
gelosten  Ubersetzungsprobleme  liegen auf der Ebene der
zielsprachlichen Textgestaltung.

Als ein recht problemloses Beispiel wollen wir die "Emil"

Uberﬁetzung von Serap Sezgin ("Kiiciik Hafiyeler"} anfiihren. In der
Ubersetzung sind die Feinheiten des Ausdrucks beibehalten und die
notwendigen sprachlichen Umsetzungen vorgenommen, die die
kulturelle Identitiit nicht verwischen. Das Buch von Kistner bringt in
dieser Hinsicht keine groBen Schwierigkeiten fiir die Ubersetzung, da
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es zum Verstindnis kein kulturspezifisches Hintergrundwissen
erfordert. Die eine Stelle ist wohl interessant, wo die Ubersetzerin
einen Ausdruck der tlirkischen Kultur ganz nahe bringend {ibersetzt
hat:

ilk karsilagtigimizda da Gustav bayramhk giysimle alay etmigti. 2
(5.83)

Hier hat die Ubersetzerin fiir "guter Anzug" in ZS den Ausdruck
‘bayramlik giysi” genommen, der lexikalisch eine Kleidung
bezeichnet, die man zu Feiertagen -vor allem zu den religitsen-
anzieht. Die Losung der Ubersetzerin fiigt sich sehr gut in die
Textkohiirenz, weil sie mdéglich macht, da der Leser unmittelbar
assoziativ auf den Grund des Lachens kommt. Ein Einwand wiire, daf
der Leser annimmt, daB es in der Ausgangskultur gleiche
Verhaltenweisen wie in der eigenen gibt. Diesen Einwand mull man
unseres Erachtens aus psycholinguistischer Sicht relativieren, weil er
cher eine Erwachsenenperspektive darstellt, unsere These ist: der
kindliche Leser wiirde auf eine solche Annahme nicht kommen, weil
er den Ausdruck "bayramlik giysi" nicht unbedingt in dieser Weise
auffassen wiirde. Man kann diese Losung also durchaus gutheiflen,
weil die Ubersetzung dem Empfingerkreis entspricht.

Ahnliche Ubersetzungsverfahren sind gelegentlich auch in anderen
Ubersetzungen zu finden. Uns scheint z.B. eine Losung von Aksit
Goktiirk  problematischer, als er bei der Ubersetzung der
"Schildblirger' die umgangssprachliche Assoziation wiedergeben
wollte:

"Hoca!” dedi, senin ders vermeni ¢ok oviiyorlar.” (8.97)

Man konate hier dhnlich argumentieren; aber die Eintiirkisierung ist
hier unverkennbar stirker. Wenn der kindliche Leser diesen Ausdruck
als nur rein tiirkisch empfinden wiirde, wire dies sicher beziiglich
Goktiirks Ubersetzung prinzipiell inkonsequent, da er an anderen
Stellen manche semiotisch verwertbaren Texteinheiten, die nur der
Ausgangskultur eigen sind, wdortlich dbertragen hat. Hierflir das
Beispiel:

Bu yasag1 dinlemeyen, d¢ ¢ingiraklt bir deli takkesi giymek,
cezasina garptirdacakti. (S.68)

Allerdings erfolgt hier die Ubersetzung so, daB die Textkohiirenz auch

2. Ach er hat meinen guten Anzug schwer beleidigt.
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ohne Hintergrundwissen nicht gestdrt wird. Das fremde Element
(Narrenkappe mit drei Schellen) kommt somit dem tiirkischen Kind
als neues Wissen zu,

An einer Ubersetzungsstelle einer der Vampyr-Geschichten ("Kiigitk
Vampir Ciftlikte”) kann die Losung der Ubersetzerin zu einem
Deffekt der Textkohiirenz fiihren:

"Baksana Anton, ne harika kitaplar: Hayvan hikayeleri, eligi kitaplari,
macera kitaplari... Masallar, efsaneler... Sana alayim mi?"

“"Hayir tesekkiir ederim.”

"Ama bugtin 5¢leden sonra okuyabilirdin."”

Onu zaten yapabilirim! diye diigiindii Anton. Yiiksek sesle de:
“Bunlar koylii cocuklart i¢in,” dedi. * (8.53)

DaB das Wort "Dorfkinder” wie im ganzen Text auch hier mit "koyli
¢ocuklan" Ubersetzt wurde, ist verstdndlich, aber trotzdem
problematisch. Das tiirkische Kind wird bestimmt Schwierigkeiten
haben, den Sinn dieser Textstelle herzustellen. Denn unter dem
Ausdruck "koylii ¢ocuklan™ (also die Dorfkinder) kann man sich nur
Kinder vorstellen, die auf einem abgeschlossenen Dorf Leben; im
Ausgangstext assoziert man sofort, dal jene Menschen vom Land
unter kleinstiadtischen Verhiltnissen leben, wo sie sogar Buchladen im
Dorf haben. Hir haben die sprachlichen und kulturgeographischen
Unterschiede der Ubersetzung ein kaum Uberwindbares problem
bereitet. Das Problem ldBt sich wahrscheinlich nicht mit voller
Aquivalenz 18sen, aber man miifite sich um eine adiquatere Losung
bemihen, bei der die Textkohirenz wiederhergestellt ist.

In "“Ben liebt Anna" it sich ein &hnliches Problem fiir die
Ubersetzung finden. Es ist die Stelle, wo die Kleidung von Anna auf
ihr andersartiges Schiilerverhalten deuten soll:

Suf dgretmeni Bay Seibmann onu (Anna'yi) bir sabah kapdan iceri
sokmus, bu sizin yeni arkadagruz demisti. Adi Anna Mitschek. Ona iyi
davranin. Kendisi altt aydir Almanya'da bulunuyor. Daha ince
ailesiyle birlikte Polonyda'da yasiyordu. Anna'nin hergeyi komikti.

. 3. "Schau mal, Anton, was ilr {olle Blcher: Tierblcher! Bastelbiicher! Abenteuerbiichert
Mérchen, Sagen ... soll ich dir eins kaufen?"

"Nein, danke."

*Aber dann kannst du heute Nachmittag Lesen!®
Das kann ich sowieso! dachte Anton. Laut sagte ar: "Dia sind nur fiir Dorfkinder.”
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Blucin yerine uzun eski moda bir elbise vardt iizerinde. + (8.10)

Die Bemerkung, dall Anna keine Jeans anhat, deutet darauf hin, dal}
Anna keine gewdhnliche Schiilerin ist. Dies ist fiir den kindlichen
Leser erst dann verstdnlich, wenn es "leans anhaben" als normales
Schiilerverhalten ansicht. Der Sinnzusammenhang ist damit erst mit
der Prisupposition, die dieser Textstelle zugrundeliegt, zu erschlieBen.
Eben diese Prisupposition fehlt einem tirkischen Kind, weil die
Kinder in ttitkischen Schulen Uniform tragen und daher die Kleidung
an sich keinen semiotischen Wert hat, speziell "Jeans tragen in der
Schule” schon gar nicht. Der Ubersetzer hat iiber diese Stelle nicht
unbewuBt hinweg operiert. Er hat eine Losung gebracht, die diese
Andeutung explizit macht; nach dieser Ubersetzungslosung heiBt es:
"Statt Jeans hatte sie ein altmodisches Kleid an.” Diese treffende-
Explikation verhindert einen Defekt in der Textkohidrenz; ob der
gemeinte Inhalt aber dadurch flir das Verstindnis eines Kindes -vor
allem bei fliissigem Lesen- ausreichend markiert ist, scheint uns
trotzdem nicht so sicher.

In den Ubersetzungen der emanzipatorischen Werke sind wir auf
zensierende Eingriffe nicht gestoflen. Die Texte waren in dieser
Hinsicht auch nicht problematisch (aufler Hirtlings Buch natiirlich),
weil sie meistens zur phantastischen und abenteuerlichen Art
gehorten. Der Ubersetzer von "Ben liebt Anna' hat sich in diesem
Punkt auch an die Textvorlage gehalten. Dies gilt nicht nur fir
Szenen, in denen die korperliche Anndherung der Kinder dargestellt
wird, sondern auch fiir die Schimpf-und Fluchworte der Kinder im
Umgang miteinander. Im ganzen ist in der Ubersetzung keine
Entschirfung oder Verharmlosung der Textvorlage zu bemerken:
Wenn manche Stellen des sprachlichen Stils wegen im Wortlaut etwas
gemildert sind, so bleibt es doch bei der im Ausgangstext
beabsichtigten irritierenden Wirkung.

Zusammenfassend gesagt ist die sprachliche Qualitdt der
Ubersetzungen im GroBien und Ganzen zufriedenstellend. Was uns als
gewichtiger Mangel erscheint, ist der Umstand, daB in den
Ubersetzungen der Empfingerkreis zu wenig beruckswhtlgt ist. Von
guter Ubersetzung im Rahmen der KL sollten wir erst dann sprechen,
4. Hewr Selbmann hatie sie {Anna) an ainem Margen vor sich durch die Tir gaschoben und
gesagt: Das ist eure Mitschilerin. Sie heil3t Anna Mitschek. Seid nett zu ihr, Sie ist erst seit
einem halben Jahr in Deutschand. Vorher lebte sie mit ihren Eltern In Polen,

Alles war komisch an Anna.
Sie hatte keine Jeans an, sondern eln zu langes alimodisches Klgid,
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wenn die Zieltextgestaltung die Rezeptionsbedingungen des
kindlichen Lesers miteinschliet und somit die gewiinschte Wirkung
fundiert. Dafiir ist aber vor allem eine Spezialisierung als
KL-Ubersetzer notig. Tatsichlich aber sind viele Ubersetzer, vor
allem die profilierten, nur nebenbei Ubersetzer dieser Literatur. Das
kann natiirlich keine Kritik sein, die auf das Konto der Ubersetzer
geht, sondern mufl als Hinweis auf den jetzigen Umstand der
Ubersetzungsarbeit verstanden werden. Eine Spezialisierung der
Ubersetzer auf KL ist in kurzer Frist sicher nicht zu etwarten, da der
Buchmarkt insgesamt nicht gut gestellt ist und wenig Interesse fiir die
KL iiberhaupt besteht.

Eine Auswahl von Werken aus der neueren KL-Szene des
deutschen Sprachraums aus iibersetzerischer Sicht

Die KL in deutscher Sprache ist seit den 70%r Jahren von Autoren
gepriigt, die mit Themen aus der Kindheit und des Heranwachsenden
problemorientiert umgehen. In den letzten Jahrzehnten sind solche
Themen eingehend differenziert und mit vielfiltigen Spielarten
ausgearbeitet worden. So entsteht ein grofles Defizit zwischen der
Uibersetzten und der noch zu libersetzenden Literatur, die die weitere
Entwicklung der ibersetzerischen Tatigkeit mitbestimmen kann.
Deshalb wollen wir unsere Beschreibung der Autoren und ihrer Werke
im deutschen Sprachraum auf diesen Aspekt richten. Im Folgenden
versuchen wir einige der Autoren und Werke, die uns im Rahmen der
Ubersetzungsarbeit relevant erscheinen, vorzustellen.

Wie oben angefithrt, ist ein Buch von Hirtling vor kurzem iibersetzt
worden. Seine weiteren Werke stehen schon auf dem Publikationsplan
desselben Verlags. Thematisch gesehen sind die Werke von Hirtling
typisch fiir kinderrealistische Literatur. Er scheut auch vor
schwierigen Stoffen wie z.B. in "Ben liebt Anna" nicht zuriick.
Obwohi Hiirling das Thema sehr vorsichtig und niichtern entwickelt,
kann sein Werk durchaus provozierend wirken, weil es nach
gelidufigen MaBstiiben "zu weit" geht. Daher diirfen wir gespannt sein,
wie sein libersetztes Buch bei den tiirkischen Leser-und
Interessentenkreisen rezipiert wird. Seine anderen Werke wie "Das
war der Hirbel”, "Der alte John", "Oma" u.a. wiirden ohne
Probleme aufgenommen werden, obwohl sie die gleiche Intension
haben. Hirtling schreibt in einem Stil, der ein anspruchvolles Lesen
erfordert; er schildert differenziert und mit groBer Realitiitstreve. Er
hat auBlerdem Humor, der nicht nur dem Unterhaltungszweck dient,
sondern aufklirerisch wirkt. Seine Biicher bereiten dem Kind beim
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Lesen grofles Vergnligen, weil es seine eigenen Erlebnisse
wiedererkennen kann. Und da diese Erlebnisse sehr altersbedingt sind,
wiirden Hirtlings Bilicher bei  verschiedenen  Altersgruppen
unterschiedlich ankommen.

Andere wichtige Autoren, die uns im Rahmen der kinderrealistischen
Literatur auffallen, sind Christine Néstlinger und Paul Maar.

Ndostlinger thematisiert in vielen ihrer Geschichten Alltagserlebnisse
von Kindern in der Familie und Schule. Sie schildert viele
Einzelheiten aus dem Alltag, die eine sehr differenzierte Betrachtung
der Kinderwelt erfordern, unter anderem Probleme der Pubertét vor
allem von Midchen. In ihrem Buch “Wir pfeifen auf den
Gurkenkénig", das zu ihren ersten Werken zihlt, erkennen wir einen
phantastischen Zug, der wie eine zweite Handlungsebene funktioniert.
In diesem Buch wird das Autorititsproblem direkt thematisiert, aber
wiederum in erster Linie auf die Kinder bezogen. In spéteren Biichern
fallen psychologische Schilderungen auf. Trotzdem schreibt sie mit
einer gewissen Distanz und Ironie, so daB dies¢ Biicher den Kindern
eine heitere Lektiire ermdglichen. In gewisser Hinsicht steht
Nustlinger der sozialrealistischen KL nahe, da sie viele Probleme der
Kinder auf gesellschaftliche MiBstéinde zuriickfiihrt.

Bei Paul Maar werden die realistischen Themen oft mit
mirchenhaften Elementen verflochten. In seinen Geschichten geht es
ihm immer wieder um die Beschreibung der besonderen Individualitit
von Kindern. '

Wie wir bereits am Beispiel von C. Nostlinger bemerkten, kann man
zwischen der kinderrealistischen Literatur und sozialrealistischen KL
nicht immer eine Grenze ziehen. Vor allem dann nicht, wenn die
sozialrealen Probleme in einer kindgemiBlen Weise dargestellt
werden. Heute schreiben viele Autoren in dieser Richtung; sie sind
aber meistens nicht politisch-ideologisch orientiert wie z.B. die KL
des sozialistischen Realismus oder anderer politisch-ideologischer
Richtungen. Auch politisch engagierte Werke der KL wie die von
Gudrun Pausewang oder Max von der Griin sind nicht im
ideologischen Interesse der Erwachsenen geschrieben; sie behalten
eindeutig Respekt gegeniiber den Kindern und ihrer Welt, auch dann,
wenn sie gesellschaftliche Probleme bewuf3t machen wollen, Deshalb
wire die Ubersetzung solcher Literatur sehr interessant, denn durch
thre Rezeption konnte sich das negative Bild der KL mit
sozialrealistischer Tendenz éndern, das bislang immer gepriigt war
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durch Werke, die das Kind als eigenstéindiges Subjekt negieren.

Griin behandelt oft typisch sozialrealistische Probleme wie
Lebensumstiinde der Arbeiter, soziale Diskriminierung u.i.; dabei
bleibt er antiautoritiir, weil er Tabus und fixierte Denkschemata in
Frage stellt. Ahnliches gilt fiir Pausewang, die einen ganz anderen,
mirchenhaft-idyllischen Stil hat.

Soziale Probleme finden auch Ausdruck in den Werken von James
Kriiss, Barbara Frischmuth, Ann Ladiges, Renate Welsch, Jo Postum,
Ottfried Preussler, Willi Fiihrmann u.a..

Bei Ladiges finden wir die Identititsproblematik von Jugendlichen,
die sich sowohl auf das Individuelle als auch auf das Gesellschaftliche
bezichen. Auch Pestum geht sozialkritisch vor. Seine unterhaltenden
Kriminalgeschichten enthalten alltiigliche Probleme von Jugendlichen,
die sie in der Phase des Heranwachsenden, insbesondere der Pubertiit,
haben.

Bei Frischmuth und Welsch finden wir unter verschiedenen
sozialkritischen Themen auch die Fremdenproblematik, die eine
zentrale Bedeutung in vielen westlichen Lindern besitzt und auch fiir
Kinder-und Jugenderlebnisse wesentlich ist. Auf den ersten Blick
kann man denken, dafl solche Biicher fiir tiirkische Leser uninteressant
sind. Es ist im tlirkischen Kulturkontext natiirlich vom anderen Wert,
wenn man sie lbersetzt. Aber das Fremdenproblem ist in jeder
Gesellschaft gegenwiirtig, so auch in der Tiirkei, zumal im Lande eine
intensive  Binnenmigration vor sich geht. Auch die nicht
oberflichliche Art der Thematisierung bei diesen Autorinnen macht
einen Anschluf} leichter, weil sie in thren Werken die kulturellen und
psychologischen Griinde hinterfragen. Wir meinen, dafl die Lektiire
solcher Bilcher auch fiir tiirkische Kinder interessant sein kann,

Die Autoren Kriiss und Preussler nehmen die Phantasie zum Mitte],
um Zugang zu den Kindern zu finden. Bei ihnen ist die Phantasie eine
Art Widerspiegelung der Wirklichkeit. In ihren Werken wird auf die
Gefahr der Versteinerung von Regeln hingewiesen.

- Féhrmann, der die Wirkungen der Kriegsjahre in die KL triigt, setzt
sich durch Schilderung der MiBistinde der neueren Geschichte mit
dem Autorititsproblem direkt auseinander. Seine phantastische
Darstellung hat manchmal mystische Ziige, besonders dann, wenn bei
ihm eine religivse Grundeinstellung durchschimmert. Dies macht ganz
oftensichtlich die Ubcrseizung schwierig, gerade wenn man die
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Textintention beibehalten will. Trotzdem sind solche Werke fiir die
Ubersetzungsarbeit eine Herausforderung.

Schluflwort

Die Ubersetzung det emanzipatorischen KL ist bis jetzt offensichtlich
als eine Mission aufgefafit worden, und nicht als fester Bestandteil der
Publikationsarbeit der Ubersetzer und Verlage. Alles spricht dafiir,
dall es so in dieser Richtung weitergehen wird. Wir erwarten deshalb
keine sprunghafte Entwicklung; immerhin gibt es neve Impulse in der
Veroffentlichung der iibersetzten Kl., die eine Erweiterung in die
Wege leiten kodnnten,

Da von der neueren KL nur das wenigste iibertragen ist, steht den
Interessenten viel Arbeit bevor. Die Auswahl der Werke - vor allem
dann, wenn sie von Ubersetzern getroffen wird-wird ein Zeichen
setzen fiir die Berlihrungspunkte der deutschen und tiirkischen
Kulturkontexte,

Die Ubersetzung der im deutschen Sprachraum erfolgreichen
Kinderbiicher kann auch in naher Zukunft die tiirkische KL-Szene
bereichern und beleben. Doch der Emanzipationsprozef3 durch die
Literatur kann nicht nur auf {ibersetzter Literatur beruhen; wesentliche
Fortschritte kénnen erst dann erzielt werden, wenn die tiirkischen
KL-Autoren hier das ihre leisten. Aber auch fiir diese Entwicklung ist
die iibersetzte Literatur ein guter Schritt.
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Anhang

Hier geben wir eine mdglichst komplette Liste der Ubersetzungen ab
1965 ! (die Bilder-und Sachbiicher nicht aufgenommen):

Autor Titel Ubersetzer  Verlag Jahr
Kiiser Erich Noktacik ile Anton Semra Ogel Dogan Kardes . 1965
Wyss Johann Rudocif 1svigreli Rebenson Yagar Nabi Naywr  Varlk 1965

Treler Kete Sevginin Yeri Haytiye Ozker Esra Mat. 1965
Feld Fricdrich Klementine Teyze'nin Arabalan Laika Oztoprak  Dopgan Kardes 1965
Spyri Johanna Kigiik Kemanci M.Dogan Ozbay ~ Zuhal Yaymevi 1967
Feld Friedrich Gériinmeyen Orkestra Sefike (ztepe tnkiap ve Aka 1968
Schmid Christoph von  Cocuklar igin biiyitk hikayeler Muammer Yiizhag Ceitdt 1968
Kiistner Evich Emil ve Dedektifler Semra Ogel Baha 1969
Leander Volkmann R, Dilek Yizagl Mehmet Bagaran  Varlik 197§

Kriiss James Kariallz Giivercin Yedat Uguk Varltk 1971

Ebner Eschenbach von Mari Kéyiin Cocugu Burhan Arpad Altin 1971

Wyss Johann Rudolf  lsvigreli Robenson Mediha Soyer Dogan Kardeg 1972
Kiistner Ericl Hayvastar Toplantisy Hiiseyin Tiiziin Eroglu 1972
Richter Gitz R, Siyah Antilopun Sarkis: Hilseyin Tiiziin Ant Yaymlann 1972
Kiistner Erich Dedetkif Cocuklas Nurcihan Kesim  Siimer 1973

Richter Conrad
Schmid Chsistoph von
Musch Elsa

Schinid Christoph von
Girand Mad. H.

Ende Michael

Kisiner Evich

Spyvi Johanna

Brechl Bertolt

Fischer Marie Lowise
Kiistner Erich

Fischer Marie Louise

Schunter P. /8611 F.

Kiiglik Kiailderili Ayten
Sovalyenin Jatosu
Koz Sagh Cocuk
Yavru Karaca

Pemnbe Evin Kedisi
Lokomotifgi Lukas
Agikgie Budalalar
Kardegee Arkadaglar

Yarinin Biiylklerine Stirler

Hirgin Kiz
Cizmeli Kedi
Kuerkak Tavgan
Hayalei Sayit

E. Oray

A. Riza Akdemir
Nihal Y. Taluy
Hulusi Karaca
Nihal Y, Taluy
Hale Kuntay
Aksit Goktiirk
Sema Erduman
Eray Canberk
Nizzhet Kocarnemi
E. Ateg

Niizhet Kecamemi

A Kutiu

Deniz Yaymevi 1973
Beyhan Mat, 1973
Baba-Ogut 1974
Eskin Mat. 1974
Deniz Yaymevi 1974
Milliyet 1975
Cem 1976
Nur Ofset 1976
Murat Mat. 1976
Nur Ofset 1977
Oz-Akm 1978
Nuy Ofset 1978
Sebat Mat, 1979

1. Zur Erarbeitung dieser Bibliographie haben wir verschiedene Quellen herangezogen, um
Licken zu vermeiden. Trotzdem duiften hier einfges fehlen, Die benutzien Quellen waren:
Ubersetzungs-Bibliographie  der UNESCO;  Bibliographie fir  KinderbGcher des
Verlegerverbandes; Karleikarten der Nationalen Bibliothek in lstanbul; Bicherkataloge der
Verlage.
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Brezan Yuri

Goethe Johann W.
Recheis Kiithe
Kistner Erich

Kiistner Erich

Ende Michael

Kiastner Erich

Ende Michacl

Kiistner Erich

Kistner Erich

Kiistner Erich
Avusturya Masalian
Schmid Christoph von
Schmid Christoph von

Sommer Bodenburg A.
Sommer Bodenburg A.
Sommer Bodenburg A.
Sommer Bodenburg A.
Sommer Bodenburg A.

Kiisiner Erich
Alman Oykiileri
Hirdling Peter

Sommer Bodenburg A.
Sommer Bodenburg A,
Semmer Bodenburg A.

Kara Dedivtnen

Kumaz Tilki Zeyyat

Kiigiik Kunduz

Hirsiz Peginde

Sevimli kizler

Momo

Ugan Suuf

Bitmeyecek Oykii

Agikgbz Budalalae
Palavraca Baron

Kiigiik Hafiyeler

Gokkusagi ve Ekmek Cigepi
Eski Palto

Hain Fare

Kiigik Vampir

Kiicik Yampir Cifilikee
Kiigilk Vampir Faginiyor
Kiiglk Vampir ve Biiyik Ask

Kiigiik Vampir Yoleuluga Cikiyor

Zeyyat Selimaglu
Selimoglu
Zeyyat Selimoglu
Birgill Hatipoglu
Sayit Sandag
Leman Caligkan
Hilseyin Tiizlin
Saadet Ozkal
Aksit Goktiirk
Aksit Goktilek
Serap Sezgin

Nege Erstz

Nilgiin Kahraman
Sidika Orhon
Sidika Orhon
Sidika Orhon
Sidika Orhon

Gulliver'in Gezileri (Swift'ten Uyarlama) Nilgin Usgan

Hayvanlari Seviyorum
Benjamin Anna‘yr Seviyor
Kigiik Vampir Tehlikede

Kiigiik Vampir Iniltiler Vadisinde

Kigitk Vampir Kitap Okuyor
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Melahat Togar
MNecdet Neydim
Siubika Orhon
Sidika Orhon
Sidika Orhon

Giineg Yay.
Cem

Ozal Basimevi
Ulkii Yay. ‘
Serhat
Kaynak
Can

Ren

Can

Can

Can
Redhouse
Tekin
Tekin

Afa

Afa

Afa

Afa

Afa

Can

Cem

Afa

Afa

Afa

Afa

1979
1979
1979
1981
1983
1984
1985
1986
1988
1988
1989
1989
1989
1989
1950
1990
1990
1990
1990
1991
1991
£991
1991
1991
1991






Selahattin DILIDUZGUN
Gespriich mit PETER HARTLING (27. 11. 1991 ISTANBUL)

S- Sie schreiben nicht nur Erwachsenenliteratur, Sie sind auch als
Kinder-und Jugendbuchautor bekannt. Aus welchen Griinden haben
Sie sich entschieden, fiir Kinder und Jugendliche zu schreiben? Was
regte Sie dazu an?

H- Als meine Kinder angefangen haben zu lesen, habe auch ich mit
thnen lesen miissen. Damals, in den Jahren 1969-70 war im Grunde
mit ganz wenigen Ausnahmen eine affirmative Kinderliteratur
vorhanden. Das waren Romanserien, Kinderromanserien, die spielen
alle in Internaten, oder Geschichten von 12-jdhrigen Detektiven oder
Midchenblicher usw., Das hat mich sehr erziirnt, Ich iibérlegte mir, ob
ich nicht doch einfach eine Entgegnung schreibe, erst nur mal
theoretisch. Das lieB ich bleiben, denn dazu war ich noch zu wenig mit
der Sache vertraut. Doch ich versuchte daraufhin eine
Kindererzihlung zu schreiben. Es war ganz merkwiirdig, ich merkte
zum ersten Mal, dal ich keine Sprache dafiir hatte. Ich habe dann in
meiner Verzweiflung eine sehr bose Rezension iiber diese
Kinderliteratur geschriecben. Dies wiederum hatte zur Wirkung, dal3
mein Verleger mich anrief und sagte, es sei ganz zutreffend, was ich
da geschrieben habe. Er war der Meinung, ich solle selber
Kinderblicher schreiben. Als ich ihm iiber meine Versuche und
MiBerfolge erzihlte, bestand er darauf, daB ich mit meinen
theoretischen Uberlegungen fortfahren solle. Ich sollte in einer Rede
fiir den 'Deutschen Jugendbuchpreis' tiber Kinderliteratur sprechen.
Sie hiel 'Die Wirklichkeit der Kinder'. Heute gilt sie sozusagen als
Markstein der realistischen Kinderliteratur. Ich habe fiir diese Rede,
oder in dieser Rede, etwas aufgenommen, das wiederum zufillig
entstanden ist. Als ich am Schreibtisch sa3 und die Rede schrieb, oder
besser gesagt, schreiben wollte, wurde mir klar, daB ich eigentlich von
Kindern keine Ahnung hatte, Und ich war ziemlich drgerlich mit mir.
Da kam mein Altester, der Fabian, er war damals 7 oder 8, und sagte,
was hast du denn, warum #rgerst du dich so. Ich sagte, weilit du
Fabian, ich soll eine Rede halten iiber Kinder und Kinderblicher, Er
guckte mich groB an und sagte, erzihl doch einfach von uns. Ich sagte,
daB ich es auch wolle, aber es nicht schaffe. Ich forderte ihn dann auf,
alles zu erziihlen, was er an diesem Tag erlebt hatte. Es war wirklich
eine Verlegenheitsaufforderung. Und dann fing er an zu erzihlen.
Damals habe ich den Kindern gesagt: 'Mir sind die Ohren gewachsen'.
Ich habe zum ersten Mal gehodrt, wie ein Kind erzihlt, wie es
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argumentiert, wie es mit Erfahrungen umgeht; inzwischen habe ich alles
notiert, was er erzihlt hatte. Dann kamen seine beiden Geschwister, die
wollten auch erzihlen. Also habe ich auch sie erzéhlen lassen und so ist
'Kindertagesabliufe' entstanden. Es war mein erstes Buch fiir Kinder.
Das hat damals eine Mode ausgelost. Susanne Kilian und andere haben
auch solche Biicher geschriecben. Fiir mich war es ein Lehrstiick, ich
habe gelernt durch dieses Stiick. Als ich damit fertig war, sagte Jochen
Gehberg, der dieses Buch verdffentlichte, ich solle nicht aufgeben,
sondern gleich weitermachen, und zwar ohne Hilfe meiner Kinder. Er
blieb da hartniickig und das néichste Buch, das ich schrieb, war fiir mich
auch das Schwierigste aller Buicher. Es war: 'Das war der Hirbel'.
Uber ein sprachbehindertes Kind zu schreiben, ist, in welcher
Literaturform und -gattung auch immer, extrem schwierig. Und seither
hat mich diese Spannung 2zwischen der kindlichen wund
Erwachsenenwelt, die zugleich eine kreative Spannung ist - denn
Kinder sind kreativer als Erwachsene - nie mehr losgelassen.

S- Da Sie sowohl fiir Erwachsene als auch fiir Kinder schreiben,
kénnen sie vielleicht unterscheiden, was schwieriger ist, Schreiben fiir
Kinder oder Erwachsene?

H- Schwieriger ist ohne Zweifel das Schreiben fiir Kinder. Weil Sie
etwas tun miissen, daf} Sie in einem Roman beispielsweise iiberhaupt
nicht bedenken miissen. Sie miissen dort, wo sie theoretisch oder
abstrakt werden, immer erzihlen, Sie miissen es immer anschaulicher
machen. Das ist eine unglaublich komplizierte Sache, aber ich kann es
inzwischen. Das andere ist, daf8 Sie - zumindest ist das ein Auftrag,
den ich mir stelle-im Grunde das Niveau Threr Sprache, das Sie
ohnehin haben, nicht verkleinern diirfen; Sie diirfen nicht kindisch
werden, sondern Sie miissen Kindern alles zutraven, vom
Thematischem her sowieso, und von der Sprache her auch viel. Dann
ist noch etwas wichtig, dal die Spannung zwischen Dialog und
Erziihlung erwiichst, die Sie bei Kindern wirklich ein bifchen
ausbalancieren miissen, dafl die Spannung der Erzdhlung immer da ist.
Aber heute denke ich nicht mehr dariiber nach. Ich sage immer, wenn
ich fiir Kinder schreibe, was schreibst du lieber, was ist schwerer. Da
- ziehe ich immer einen Vergleich, wenn ich fiir die Kinder schreibe,
ich bin ein Dirigent der Sprache, ich habe Worter und dirigiere sie.
Und wenn ich fiir Kinder schreibe, habe ich ein ganz kleines
Kammerorchester, und wenn da der Fidtist oder die Geigerin falsch
spielt, hore ich das. Wenn ich fir Erwachsene schreibe, habe ich ein
groBes philharmonisches Orchester, wenn da einmal das dritte Cello
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falsch spielt, hért man das nicht.

S- Thre Kinderbiicher sind meistens realistisch verfaBt. Kommt das
davon, da} Sie sich mehr mit realen Themen beschiftigen, also damit
sind die Alltagsprobleme gemeint, oder haben Sie andere Griinde
dafiir?

H- Ich habe eine ganz bestimmte Vorstellung von Literatur fiir
Kinder. Die hat damit zu tun, dal Kinder Menschen sind, die mit
allem zum ersten Mal anfangen. Und alles ist das erste Mal. Sie lieben
zum ersten Mal, sie hassen zum ersten Mal, sie haben zum ersten Mal
einen Freund, sie gehen zum ersten Mal auf Reisen, sie sind zum
ersten Mal allein, sie fahren zum ersten Mal mit der Straflenbahn. Sie
schwimmen zum ersten Mal, alles sind erste Male. Und diese ersten
Male zu beschreiben, ist im Grunde schon eine Herausforderung an
die Poesie, an die Literatur. Beschreibungen solcher Erstmaligkeiten -
wie in 'Ben liebt Anna' - sind nur moglich, sind nur fiir mich
mdglich, wenn sie in der Realitiit bleiben. Das heiBit nicht, dal} es nicht
eine Metaphorik gibt, von der man sprechen kann, also es gibt in 'Ben
liebt Anna' eine Metapher, wenn sich der Junge schén macht mit dem
Rasierwasser seines Vaters. Aber die realen Bezlige, diese Anfinge
miissen fiir die Kinder verstindlich sein.

S- Neben der realistischen Kinder-und Jugendliteratur (in
Deutschland) gibt es auch Biicher, die in einer phantastischen
Erzithlweise verfaft sind. Welche Bedeutung kommt Threr Meinung
nach diesen Biichern zu? Welchen Beitrag leisten sie fiir die
Jugendlichen in unserem technischen Alltag?

H- Ich finde es wichtig, daB es eine phantastische Literatur, oder
Fantasy-Literatur gibt. Es wére ganz verheerend, wenn es nur sie
allein gibe. Denn die beiden Literaturen ergiinzen sich gegenseitig.
Wenn ein Kind nur Fantasy-Literatur liest, ist das ein Kind, das mit
aller Energie aus der Wirklichkeit flieht. Fiir mich ist es schon
wichtig, dal die Kinder Literatur kennen, die fiir sie realistisch,
problematisch ist, cbwohl es natiirlich schwierig ist.

S- Wenn wir die deutsche Kinder-und Jugendliteratur in historischer
Entwicklung betrachten, erkennen wir besonders in den 50'er und
60'%er Jahren eine auf piddagogischen und didaktischen Ansitzen
basierende Kinderliteratur. Erst von den 70'er Jahren an ist eine
Wende zu erkennen. Was sind Threr Meinung nach die entscheidenden
Griinde dafiir?
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H- Das hat sicher auch damit zu tun, dall es 1968, also wihrend oder
auch nach der Studentenrevolte, die ja auch die Literatur bewirkte,
Kinderbiicher gab, die noch einmal das Didaktische ganz stark
betonen, dafl aber andererseits diese Studentenrevolte auch
Freiheitsriume schuf, Vorstellungen von Offnungen. Aus diesen
Offnungen heraus in diese Freiheiten hinein entstand diese ganz
offene Literatur. Inzwischen waren die 1968'er wieder weg. Die aus
dieser Revolte entstandene offene Literatur, die war nicht mehr
ausgesprochen pidagogisch, sondern das Pédagogische war mit drin.

S- Welche Tendenzen sind seit den 70%er Jahren in der deutschen
Kinder-und Jugendliteratur zu erkennen? Kénnte man diese Literatur
nach Gattungen und Themenbereichen einordnen? Was sind die
neuesten Tendenzen?

H- Es gibt in den spiiten 60'er oder 70'er Jahren eine Literatur, die sich
ganz realistisch mit gesellschaftlichen Themen auseinandersetzt.
Zunehmend im Obrigen auch mit dem Thema Krieg und Frieden. Ich
wiirde sie als gesellschaftskritische und realistische Literatur
bezeichnen. Da gibt es noch eine Literatur, zu der ich mich zihlen
wiirde, die natiirlich auch gesellschaftskritisch ist, aber sie hat
eigentlich das Ziel, fiir die Moglichkeiten des Lebens reale Muster zu
entwerfen. Wie sieht es z.B. aus, wenn ein Kind seinen Vater verliert;
was hat das Kind fiir Verletzungen oder wie lebt es mit anderen
zusammen? Das ist natlirlich auch gesellschaftskritisch, aber es sind
zugleich auch Entwiirfe, wie ein Mensch etwas aus sich selbst macht,
wie er sich hilft, Es gibt die Kontra-Literatur. Es ist die Literatur der
‘Phantasie, des Abenteuers, des Kopfabenteuers.

S- Konnen Sie vielleicht einige Namen nennen?

H- Also Michael Ende ist ganz deutlich dafiir da, aber es gibt auch
andere, Es ist auffiillig, dal junge Schriftsteller die Tendenz haben,
Fantasy-Literatur zu schreiben.

S- In den Entwicklungslindern sowie auch in der Tiitkei hat sich die
Kinderliteratur, besonders die Jugendliteratur noch nicht richtig
~durchgesetzt. Der grofite Teil der tiirkischen Kinderbiicher ist (aus
dem Blickwinkel der Erwachsenen) mit den Vorurteilen der
Erwachsenen geschrieben worden. Auch die Sprache ist nicht
adressatenspezifisch. Allerdings sind natiirlich einige ergiebige und
die Kinder ansprechende Biicher zu nennen. Hingegen haben die
deutschen Kinder-und Jugendbiicher (darunter sind natiirlich auch Thre
Biicher zu nennen), ein bestimmtes Niveau erreicht. Es wird z.B.
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behauptet, da die deutsche Kinder-und Jugendliteratur den Kindern
eine vorurteilslose Welt anbietet, oder Kritikfahigkeit und Toleranz zu
fordern versucht. Wie bewerten Sie in diesem Rahmen die deutsche
Kinder-und Jugendliteratur?

H- Das ist ganz schwer zu sagen, denn die kritischen und die
wissenschaftlichen Bewertungen finden erst allmihlich statt. Es gibt
eine Kinder-und Jugendliteraturforschung, es gibt Professoren, es gibt
einen Studiengang, man kann dariliber promovieren, das gibt es alles.
Die Bewertung fillt mir deswegen nicht leicht, weil ich nicht weil,
wie weit im BewuBtsein der Literaturkritik, -also nicht in der
Literaturwissenschaft, sondern in der Literaturkritik- die
Kinderliteratur iiberhaupt schon prisent ist. Sie ist es mehr und mehr.
Ich kann dazu eine Anekdote erzihlen, die ganz typisch ist. Vor etwa
8 oder 9 Jahren saBl ich mit einem michtigen deutschen
Literaturkritiker, mit Marcel Reich-Ranicki, zusammen, Seine Frau,
die sich sehr in der Kinderliteratur auskennt, fragte mich, ob ich
zufillig die englische Ausgabe von 'Oma’ habe. Darauf guckte Herr
Ranicki und fragte, "wann haben Sie es denn geschrieben, ich kenne
es ja nicht”. Darauf sagte seine Frau: "Es ist ein Kinderbuch, Herr
Hiirtling schreibt auch Kinderbiicher.” Da war mir wieder klar, was
fir ein Klassensystem im Grunde da besteht. Das wird besser. Die
Kritik ist aufmerksamer geworden. Aber die Einordnung der
Kinderliteratur als eigenstindige literarische Gattung hat auch bei uns
noch nicht stattgefunden., In den skandinavischen Lindern ist es
klarer. Bei uns immer noch nicht.

S- Ich glaube, es gibt sowohl bei uns als auch in Deutschland Biicher,
die thematisch-stilistisch sehr autoritir geschrieben werden. Bei uns
haben nimlich die fundamentalistischen Kinder-und Jugendbiicher
einen bedeutenden Platz. Was denken Sie, welche Wirkung Blicher
solcher Art auf den Heranwachsenden haben?

H- Ich habe solche Biicher als Kind auch lesen miissen, da ich in der
Nazizeit aufgewachsen war. Ich war ein Hitlerjunge. Es gab eine ganz
wilde und faschistische Kinderausbildung. Ich mochte es auch. Es war
fiir mich extrem schwer, mich von ganz bestimmten Bildern, die in
den Jahren in meinem Kopf zwangsmiBig eingepflanzt worden waren,
zu befreien. Ich war ja siichtig nach solchen Dingen. Also doktrindre
Literatur st wie ein Gift, es dringt ins Hirn ein, da kann man machen,
was man will. Und es ist sehr sehr schwer, sich davon zu befreien.

S- Eben habe ich das Autorititsproblem erwihnt. Dagegen spricht
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man von einer anti-autoritiren Kinder-und Jugendliteratur, die im
allgemeinen auf kritisches Denken abzielt. Was denken Sie tiber die
anti-autoritire Kinder-und Jugendliteratur? Wie konnte man TIhrer
Meinung nach die Rahmenbedingungen einer solchen Literatur
bestimmen?

H- Sic werden staunen, aber ich halte von diesem Begriff nicht viel.
Aus einem ganz einfachen Grund. Kein Mensch, kein Kind auf der
Erde - wirklich in jedem Land, auch in Deutschland-hat auf die Dauver
viel davon, daf} es nur anti-autoritir erzogen wird, Denn ein Kind wird
in seinem Leben unendlich vielen Leuten begegnen, die autoritdr
regieren, die Grenzen ziehen, die aggressiv werden usw. Es gibt
tibrigens in Deutschland schon eine relativ breite Forschung iiber die
Kinder, die zwischen 1968-75 anti-autoritir erzogen worden sind.
Dazu gehoren iibrigens unsere auch. Sie sind heute die Autoritérsten.
Das ist etwas sehr Seltsames. Diese Jupi-Generation, die heute in
Fabriken, in den Firmenetagen in die Managerwelt geht, ist so
unglaublich autoritiir, dal wir erschrecken, Ich halte es fiir viel
sinnvoller, daB} eine Literatur nicht dariiber nachdenkt, ob sie autoritar
oder anti-autoritiir ist, sondern ob sie frei ist. Und frei heiBit, frei sein
im Umgang mit der Umwelt; sich mit den Autoritiren und mit der
volligen Freiheit, die auch nicht immer hilft, sondern die man
begrenzen soll, auscinandersetzen. Also da bin ich inzwischen
wirklich sehr nachdenklich, weil ich nicht glaube, daB nur das
Anti-autoritire den Menschen befreit, sondern es entlidBt ihn in einen
offenen Raum, in dem er dann sozusagen die Patterns, die Muster
nicht kennt, und sich stiindig Verletzt und am SchiuB alles macht, was
man mit dieser Erziehung nicht wollte, er wird autoritdr, weil er sich
so am besten schiitzt,

S- Auf welche Art und Weise nehmen Sie Kontakt mit den Kindern
auf? Welche Botschaft wollen Sie den Kindern und Jugendlichen mit
Thren Biichern vermittein?

H- Es gibt im Kinderbuchinstitut in Frankfurt eine Sammlung von
Kinderbriefen, die an mich kamen. Es sind sicher, wenn man alle
 Briefe zusammennimmt, iiber 50.000. Die sind fiir Studenten zum Teil
hochinteressant. Der Kontakt mit Kindern ist so etwas, was man sich
vor Erwachsenen nicht traut. Das andere ist, dal meine Themen
immer wieder wechseln, und daf ich mich frage, wie Kinder auf ganz
bestimmte Themen, wie: wenn ein Kind erwartet wird, reagieren wie
ich es jetzt in meinem neven Buch erzihle. Es ist gar nicht so einfach.
Das ist fliir mich auch ein neues Thema, da muB ich auch neu
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herangehen, da unterhalte ich mich mit Kindern. Ich unterhalte mich
und versuche mir ihre Reaktion klar zu machen. Die Kinder reagieren
zu unterschiedlich, nicht wie Erwachsene. Sie sind direkter, offener
und naiver, wobei diese Naivitit natiirlich nur eine von uns aus
gesehene Naivitiit ist. Das ist niimlich ein Reurteren ohne Erfahrung.
Aber es ist ein Reagieren mit derselben Spontanitit, mit einer
Emotion, die vielleicht tiefer geht als unsere. Das mache ich also.
Diesen Austausch von Kontakt, den mache ich.

S- In welche Sprachen sind Ihre Biicher iibersetzt worden? Kann die
Kinder-und Jugendliteratur im Bereich der interkulturellen
Kommunikation einen wichtigen Platz einnehmen? Wie ist die
Rezeption Threr Werke in diesen Lindern, in deren Sprache lhre
Biicher Ubertragen sind?

H- Ich habe inzwischen eine Menge von Erfahrungen machen kénnen.
'Ben liebt Anna', 'Das war der Hirbel, 'Alter John' sind die
Hauptiibersetzungen. Die 'Oma’ ist in alle wichtigen Sprachen iiberstezt,
ob es Arabisch ist, oder Urdu, oder Spanisch, in europdische Sprachen
sowieso, ins Portugiesische, ins Brastlianische usw.. Was Kinderliteratur
da bewirkt hat, kann ich allerdings nur an zwei, drei Linderbeispielen
sehr priizis sagen. Es ist einmal in Spanien ohne Zweifel deutsche
Kinderliteratur, deutschsprachige natiirlich, ob das C. Néstlinger ist, oder
K. Kordon, oder ich und noch ein paar andere, die in der Entwicklung
nach Franko einen ganz bedeutenden Anteil hat. Und die heute als
Standard gilt, absolut als Standard. Es gibt noch zwei weitere Beispiele.
Die Franzosen haben die deutsche Kinderliteratur erst sehr spét entdeckt.
Heute bin ich dort sehr gern iibersetzt. In Frankreich sind alle meiner
Biiche fiir Erwachsene, alle mit ganz wenigen Ausnahmen, erschicnen
und Preise bekamen sie natiirlich auch. Die Kinderliteratur wurde erst
spéter entdeckt, weil sie zu der Zeit ein ganz anderes Bild von mir hatten.
Heute ist 'Ben liebt Anna’ in Frankreich Schullektiire. Vor allem in den
Freinet-Schulen, also an offenen Schulen ist es ein Buch, das zum Teil
dramatisiert wird. Es hat aber sehr lange gebraucht. Die 'Kriicke' ist
offenbar in Amerika mit einer sehr guten Ubersetzung erschienen, hat
dort einen Preis bekommen, Es wird nun komischerweise in Amerika
nicht nur bei Schiilern, sondern auch bei Didaktikern als ein
Musterbeispiel fiir Kriegs-und Antikriegsliteratur diskutiert, Das konnte
ich nicht ahnen. So wie in Japan eben mit der 'Alte John', wo die
Moglichkeit geschildert wird, daf} ein alter Mann drei Mal neu anfingt zu
leben. Diese Wirkung von Biichern ist unvorhersehbar. Es ist eine
Uberraschung. Und das finde ich eindrucksvoll und schén. Es freut mich.
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S- Gibt es einige von Ihren Kinderbiichern, die Sie gerne ins
Tiirkische iibersetzt sehen moéchten, bei denen Sie denken, daf sie hier
gut ankommen wiirden?

H- Die 'Kriicke', es wiirde mich sehr freuen, wenn die hier iibersetzt
wird. 'Ben liebt Anna' ist schon {ibersetzi. Fiir mich ist nur das
wichtigste aller Biicher *Das war der Hirbel'. Das ist ein Buch eines
behinderten Kindes, das jungste Buch. An dem hiinge ich besonders.
Aber ich glaube schon, daB die 'Kriicke' und 'Oma' und 'Das war der
Hirbel', diese drei schon wichtig sind.

S- Haben Sie schon ma! die Gelegenheit gehabt, einige tiirkische
Kinderbuchautoren kennenzulernen?

H- Nein, Uberhaupt nicht.

S- Werden Sie weitere Kinder-und Jugendbiicher schreiben? Haben
Sie z.B. im Avgenblick neue Projekte?

H- Im Moment schreibe ich 'Franz Schubert'. Ich habe schon
Material fiir ein neues Kinderbuch gesammell. Eine Erzdhlung von
einem tiirkischen Midchen, das in Deutschland lebt. Wenn ich mit
dem 'Franz Schubest’ fertig bin, schreibe ich dieses Kinderbuch fertig,
Ich weif} nicht, das Thema, das brennt mir auf der Seele.

S- Eine letzte Frage. Welche Rolle ibernimmt die Kinder bzw. die
Jugendliteratur im Werdegang eines Menschen?

H- Dies ist unterschiedlich. Die Kinder lesen viel. Darum ist die
Kinderliteratur oft absolut prigend. Die ist wirklich entscheidend. Es
ist eine ganz einfache Sache. Es gibt in der Kindheit zwei Arten von
Literaturen. Die, die man lesen muf, das ist die Schulliteratur. Und
die, die man lesen kann, die Lustliteratur. Und diese Lustliteratur, die
von Kindern sehr genutzt wird, das ist schon ein Stiick Leben und
thnen nicht mehr zu nehmen. Im Guten und im BOsen, es prigt schon.

S- Konnte man behaupten, daB die Kinder-und Jungendliteratur eine
Briicke ist zur Erwachsenenliteratur?

H- Ja sicher. Um nur eine Moglichkeit zu zeigen: Erwachsene, die in
ihrer Kindheit vor allem triviale Literatur gelesen haben - nicht nur
Comics, denn Comics sind nicht immer trivial, es gibt auch sehr gute
Comics - also eine Form von billiger happy-end Literatur, wo es
immer gut und schdn ist, kommen in ihrem spéteren Leben kaum aus
dieser Literatur heraus. Sie werden auch als Erwachsene diese triviale
Literatur weiterlesen. Das ist kiar.
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Zehra IPSIROGLU

Kinder-und Jugendliteratur im Schatten des islamischen
Fundamentalismus

Anarchie oder Kritik?

Der Regisseur Peter Weir aus Australien zeigt in seinen Film "Dead
Potes Society" eine Schule, in der ein konservatives Erzichungssystem
herrscht, das ausschlieBlich auf der Tradition basiert, auf strikten
Regeln, Autoritit, Nationalismus wund strengen moralischen
Prinzipien. Diese seit alters blind befolgten Grundsitze erschiittert ein
neu versetzter Lehrer von Grund auf, der seine Schiiler zu freiem,
selbstdndigem Denken emanzipativ erzieht und so die Isolierung der
Schule gegeniiber dem realen Leben zu iiberwinden sucht. So
entdecken die seit Jahren an ihrer freien Entfaltung gehinderten
Schiiler sich selbst, ihre Fihigkeiten, Neigungen und Begabungen.
Einige gehen an den dabei entstehenden dramatischen Konflikten
zugrunde. Doch gibt es wiederum einige, die lernen Widerstand zu
leisten. Obwohl der Lehrer entlassen wird, endet der Film mit einem
Hoffnungsschimmer: Natlrlich nicht von heute auf morgen, aber eines
Tages wird sich schon einiges #ndern.

Im Film wird darauf aufmerksam gemacht, daB die Begriindung "ich
wollte... aber die Bedingungen erlauben es nicht” eine Art Flucht ist.
Der Film zeigt, wie wichtig es ist, die festgelegten Grenzen zu
iiberschreiten, er zeigt aber auch, welche Gefahren das mit sich bringt.
Ein beruhigender Film ist das also nicht. Diejenigen, die die
Verhaltensweise des Lehrers als extrem und militant kritisieren,
werden erbittert darliber sein sich einem System unterordnen zu
miissen, das ihnen gar keine Freiheit einrdumt. Diejenigen jedoch, die
fitr die Abschaffung der alten Wertvorstellungen sind, miissen auf
dem Wege dahin mit Verlusten und Leiden rechnen.

Heutzutage herrscht auch in der Tiirkei ein veraltetes und korruptes
Erzichungssystem. Sich darin zu engagieren ist wohl nowendig. Aber
wie? Indem wir von heute auf morgen alle Gewohnheiten und
traditionellen Werte auf einmal ablehnen oder langfristig die starren
Regeln abzuschaffen versuchen? Durch emotionale Reaktionen oder
gut durchdachte Schritte? In einer Szene des Films fordert der Lehrer
seine Schiiler auf, ihre Biicher zu zereifen. Er will zeigen, wie falsch
die traditionelle vom Leben isolierte, nur auf abstrakie
Wissensansammlung basierende Literaturerzichung ist. Das Zerreiien
des Buches, das einen Neubeginn symbolisieren soll, empfinde ich
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etwas militant. Wenn wir ndmlich etwas verdndern wollen, miissen wir
mit konstruktiven Mitteln vorgehen, statt uns die zerstSrerischen
Methoden des unterdriickenden Systems zueigen zu machen. Wire es
nicht zweckmifiger, der Lehrer wiirde, anstatt das Buch zu zereilien,
mit seinen Schiilern ausfiihrlich diskutieren, sie dadurch auf die
festgefahrenen und veralteten Unterrichtsstrukturen — aufmerksam
machen? Auch kénnte er ihnen andere, neue Biicher empfehlen, die sie
zur kritischer Denkweise anregen konnten. Begriffe wie freies Denken,
Unabhingigkeit und Selbstdndigkeit kann man in einem Menschen
nicht durch emotionalisierende Aktionen, sondern nur durch Motivation
zu kritischem und differenziertem Denken ins Leben rufen. Hitte sich
der Lehrer verniinftiger, realistischer verhalten, hétte er vielleicht den
Selbstmord jenes Schiilers, der in eine Militédrschule geschickt wird,
obwohl er Schauspieler werden mochte, doch verhindern koénnen.
Meines Erachtens ist kritisch aufkldrendes Denken der einzige Weg
eines Erziehers, der sich dem existierenden Erzichungssystem nicht
anpassen will und Reformen fiir notwendig hilt,

Wie kann man aber kritisches Denken lehren? Ist es lberhaupt
mdglich, durch Einzelinitiativen in dieser Richtung wirksam zu sein?
Zuniichst ist es wohl notwenig, daf man sich in die Welt des Kindes
hineinbegibt und versucht, zu ihm einen Dialog zu finden, Zu diesem
Zweck gelten als die geeigneten Mittel nicht nur Biicher, die primér
Kinder und Jugendliche betreffen, sondern auch andere Mittel wie
Film, Fernsehen, Comics und Werbung, deren unmittelbarer Einflufl
auf sie nicht zu tibersehen ist. Der Gebrauch sowie die Auswahl des
geeigneten Materials haben jedoch eine kritische Auseinandersetzung
damit zur Bedingung. Von welchen MaBstiben und Prinzipien sollte
man dabei ausgehen? Um dies festzustellen, wollen wir uns die
heutige Situation, besonders den fundamentalistischen Einfluf auf
Kinderliteratur der ietzten Jahre niher ansehen.

Die heutige Situation

Die heutigen Erziehungsmodelle in der Tiirkei i{iberschiitten den
Schiiler mit abstraktem Wissen, ganz wie es auch der Film "Dead
Poets Society" zeigt, weshalb ein echter Dialog zwischen den
Lehrenden und Lernenden nicht zustande kommen kann. Es gibt nur
eine einseitige Kommuaikation, die auf der absoluten Autoritit des
Lehrers basiert. DaBl das autoritire Erziehungssystem sogar in den
besten Schulen nicht {iberwunden ist, sondern mit Hilfe von
Notendruck, Auswendiglernen, Nacherzihlen und Konkurrenzdruck
iiberlebt, hat in den letzten Jahren dazu gefiihrt, da8 die
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fundamentalistische Bewegung, die auf Religion und Nationalismus
im engeren Sinne beruht, immer einfluBreicher wird. ! Diese
Bewegung - nutzt sowohl das Dilemma aus, in dem sich die
Jugendlichen wegen des autoritiren Schulsystems befinden, als auch
die Konflikte der jungen Leute im Pubertitsalter. Sie zielt bewul3t auf
Schiiler im Sekundirschulalter.

Ihre allerwichtigste und zuverldssigste Unterstlitzung ist die
fundamentalistische Kinder-und Jugendliteratur, die auf festgelegten
Grundsiitzen beruht wie Religion und Traditionalismus, Chauvinismus
und Feindschaft gegeniiber westlich orientierten Wertvorstellungen
und die eine direkte EinfluBnahme auf Kinder und Jugendliche in
dieser Richtung anstrebt.

Beispiele aus der fundamentalistischen Kinderliteratur:
Miirchen, Sagen und Comics

Um zu verdeutlichen, wie Kinder-und Jugendliteratur als ein
wirksames Erziehungsmittel miBSbraucht wird, untersuchen wir im
folgenden einige Beispiele. In Zeitschriften, besonders fiir Kinder im
Grundschulalter, treffen wir auf zahlreiche Heldengeschichten,
Kriegsszenen und brutale Bildergeschichten, die alle den Islam als die
beste Religion und die Tiirken als die groiten Helden darstelien. Ein
Zitat aus einem Comic, in dem mit brutalen Kriegsszenen dargestellt
wird, wie Seid Ali Reis die Christen besiegt: "Die alte Kirchenruine
verwandelte sich unter Allah Allah Rufen im Nu in einen wiisten
Kriegsschauplatz, Kriegsgetdse, Schlachtrufe und Todesgeschrei und
Gewimmel. Die Helden, die sich blutdiirstig auf den Feind stiirzen, um
den Tod des Gefallenen zu riichen.” ? Solche Geschichten sollen die
Kinder nicht nur gegen Fremde und Andersgliubige provozieren,
sondern ihnen auch primitive Wertvorstellungen aufzwingen wie "den
Feind durch die Kraft des inneren Glaubens besiegen”, "der grofe
islamische Held, der nie besiegt werden kann", "Der Tirke als der
Held der Helden"” usw.,

In den Kinderzeitschriften treffen wir hiiufig auch auf didaktische
Horrorgeschichten, In einer solchen Geschichte verrichtet z.B. cines
Tages ein Kind sein Gebet nicht. Da trdumt es im Schiaf, wie
verstimmelte Gestalten ihm deshalb Zunge und Hinde abschneiden
wollen. Die Lektion ist: "Bete das Vaterunser regelmiBig zu dem, der
Dir diese Organe geschenkt hat". * Hier sehen wir, da3 das Kind
1. [Wede! 1991: 1291]

2. [GiHl Cocuk Juni 1989:44]; gezelchnet von Ahmet Cakl
3. Raya in [GO! Cocuk August 1988:19]
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gezwungen wird, fromm zu sein, indem es gebrechliche Menschen als
furchterregende und elende Menschen diskriminiert. DaB} die
Gebetsweigerung zur Folge hat, dafl man verstiimmelt wird, zeigt, daBl
die gebrechlichen Menschen in dieser Geschichte bestraft worden
sind, weil sie ihre religidse Pflicht vernachldssigt haben. Diese Art
von Geschichten, die die Kinder schon im frithen Alter gegeniiber
allem Fremden und Andersartigen ablehnend machen sollen, hat mit
religioser Erzichung wenig zu tun.

Sogar in den Karikaturen und Comics, die primér eine unterhaltende

Lektiire erzielen, spielt der Angstfaktor eine grofie Rolle, z.B. in der

Geschichte der Familie Saskingiller: Ein Kind verschweigt seinen

Eltern die schlechte Note; shnlich ist die Verhaltensweise der Mutter,
die ihre neu gekauften Schuhe vor ihrem Mann versteckt. Das jlingere

Kind jedoch zeigt die Schuhe vor, so dal die Liige schnell

herauskommt. 4 Aus dieser Geschichte, die die Mutter genauso

unmiindig zeigt wie das Kind, lernt man folgendes: "Liigen haben

kurze Beine. Dem Vater verheimlicht man nichts”.

Vor allem Mirchen und Sagen haben in der fundamentalistischen
Kinderliteratur den Vorrang. -Die Darstellung einer fiktiven, irrealen
Welt und die Bestimmung von Gut und BOse In einem strengen
Rahmen machen Mérchen besonders beliebt. Auch Sagen sind sehr
populdr, weil sie in einprigsamen Bildern die alten Sitten und
Gebriuche wieder vergegenwirtigen. Unabhingig von den positiven
Seiten der Mirchen und Sagen, z.B. Anregung der Phantasie,
Darstellung einer bunten, abenteuerlichen Welt usw., werden diese in
der fundamentalistischen Kinderliteratur nur zu dem Zweck gebraucht,
die alten Sitten und Gebriuche schmackhaft zu machen und sie
unverindert, wie sie waren, aufrechtzuerhalten und den Kindern in
strikten Schwarz-Weifl-Bildern starre Gedankenmuster aufzuzwingen.
Die Aktualisierung der Vergangenheit, die Kontinuitit des Kulturerbes
sind dabei die Grundprinzipien.

Fiir die Lesergruppe im Vor-und Grundschulalter werden folgende
psychologische Faktoren beriicksichtigt: Erstens spielt der Angstfaktor
im Leben der kleinen Kinder eine groBe Rolle, weil ihnen die
Grenzlinie zwischen der Innen-und AuBenwelt, zwischen Traum und
Wirklichkeit nicht ganz bewult ist. Aus diesem Grunde legt das
fundamentalistische Erzichungssystem einen besonderen Wert auf

4, Sagkingilier (Familie Ratlos), verfaBt und gezeichnet von Yalgan Turgwt, in [GOF Cocuk Juni
1989]
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Erziehung durch Abschreckung und Disziplin. Zweitens eignen sich
kleine Kinder Werturteile wie gut und schlecht, richtig, falsch, siindig,
schamhaft usw. besonders leicht an, weil sie die Wirklichkeit in threr
Vielschichtigkeit, in ihren Widerspriichen und Spannungen gar nicht
wahrnehmen konnen und deshalb in Abstraktion verfallen. Dadurch
konnen sie sehr leicht manipuliert werden. Die fundamentalistische
Kinderliteratur nutzt das aus, indem sie Selbstgefilligkeit,
Uberheblichkeit und Chauvinismus als ihre Grundprinzipien
anerkennt und durch verstirkte Vorurteile und Aggressionen
gegeniiber allem Fremden und Andersartigen die Kinder zu
manipulieren versucht.

Entwicklungsromane

Wihrend in.den didaktischen Kindermirchen, Sagen, Geschichten und
Comics Angst und Aggressionsfaktoren itiberwiegen, spielen in der
Lektiire fiir Jugedliche, vor allem in den Jugendromanen, andere
Faktoren, z.B. Einsamkeit und Isolierung, Anpassungsschwierigkeiten,
Identititssuche, die Suche nach personlicher Anerkennung,
Geltungssucht, Entfremdung, Abenteuverlust etc., eine starke Rolle, die
von der fundamentalistischen Jugendliteratur ihrer Ideologie
entsprechend mifibraucht wird. Bevorzugt werden
Entwicklungsromane. Die Hauptfiguren sind junge Leute, die nach
vielen Irrwegen schlieBlich den richtigen Weg, das Gliick und die
innere Ruhe finden. Die Figurenkonzeption, die Problemstellung
(Generationskonflikt in der Familie, Schwierigkeiten in der Schule),
der Handlugsbau (Widerstand, Emporung, Kampf um Befreiung usw.)
sind sehr geschickt gewihlt und in einer flotten Sprache verfaflt, um
zu ermdglichen, daff der Leser nicht befremdet und abgeschreckt wird,
sondern sich mit der Hauptfigur unmittelbar identifiziert. Alle
Romane gehen von einer Fiihrerfigur aus, deren Lebensfilhrung und
Verhaltensweise als vorbildlich dargestellt wird, wobei strikte und
festgefahrene Werturteile wie das Gute, das Bose, das Richtige und
das Falsche schablonenhaft angeboten werden. Werte wie freies
Denken, Personlichkeit und Individualitit, Modernitit und Kritik sind
einer fundamentalistischen Bedeutungsverdnderung unterworfen.
Freies Denken bedeutet hier ein Denken, daf sich dem Islam
unterordnet. Ein Jugendiicher z.B., der stark vom Westen beeinflufit
ist, hort auf, ein Durchschnittsmensch, ein unwichtiger Punkt in der
Menschenmasse zu sein, nachdem er sich der islamischen Bewegung
angeschlossen hat. Er verwandelt sich in eine Personlichkeit, die
Selbstkritik und Selbstkontrolle bt und nicht mehr Sklave seiner
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Schwiichen und Triebe ist.

Die Handlung dreht sich in der Regel um die Suche nach Identitiit. Sie
wird manchmal emotional zugespitzt durch eine ungewéhnliche
Liebesgeschichte. Das Gefihrliche an diesen Romanen ist, daB sie den
Jugendlichen eine fertige Antwort auf jede Frage anbieten und sie so
zum Widerstand gegen die Schule, die Familie und ihre Umgebung
provozieren, ein Widerstand der aber nicht zur Befreiung, sondern in
noch gréBere Zwinge fiihrt. Die Jugendlichen, die durch das autoritéire
Erziehungssystem nie gelernt haben, selbstindig zu denken und zu
handeln, sind deshalb gegeniiber soichen Provokationen besonders
anfillig. Je stirker der Druck ist, dem sie in der Schule und in der
Umgebung ausgesetzt sind, je mehr sie an Anpassungsschwierigkeiten
leiden, desto leichter fillt es ihnen, sich von der Familie und der
Schule loszuldsen und an die neue Umgebung, die ihnen Rettung und
Freiheit bietet, anzupassen. So geraten sie wie hypnotisiert vom Regen
in die Traufe. Die Methoden, die dabei benutzt werden, sind duBerst
geschickt und raffiniert, da man den Jugendlichen das Gefiihl gibt, als
wiirde man sich mit jedem einzelnen individuell beschéftigen und alle
Mittel daran setzen, thm weiterzuhelfen. Wiahrend man in manchen
Jugendromanen von einer gedimpften Provokation sprechen kann-der
Jugendliche z.B., der den richtigen Weg gefunden hat, versucht seine
Freunde und Bekannte auch zu beeinflussen-wird sie in anderen
Romanen Uberspitzt zu Aggression und HaB, die zu militanten
Handlungen fiuhrt. “Entweder gehorche ich meinem Gott oder meinen
Eltern. Ich ziehe Gott vor. Ich befolge seine Gebote. Und bin gegen
alles, wogegen Gott auch ist, so bin ich gegen die ganze Gesellschaft.
Ich fiihle mich wie eine verirrte Kugel, mein Ziel ist noch unbestimmt,
ich welf3 nicht wen und wie ich treffen werde”, sagt in einem Roman
eine der Personen, *

Bei diesen Jugendromanen werden folgende psychologische Faktoren
beriicksichtigt:

- Der Druck, der durch das autoritdre Erziehungssystem entsteht
- Anpassungsschwierigkeiten der Jugendlichen im Pubertitsalter

- Fehiender Dialog mit der Familie. Ablehnendes Verhalten und
Gleichgiiltigkeit des nitheren Bekanntenkreises

- Geltungssucht, der Wunsch angenommen und respektiert zu werden

5. [Uzunyaylah, 1988}
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- Die Sehnsucht nach Liebe, Freundschaft, Solidaritit in einem Milieu,
in dem jeder auf seinen eigenen Vorteil bedacht ist

- Der Wunsch, sich einem Vorbild, einer Fiihrerfigur unterzuordnen
- Interesse an Irrationalem

- Das Fehlen einer Freizeitbeschiftigung wie etwa Sport, Kunst usw.,
die die Energie und Aktivitit der Jugendlichen zu etwas Positivem
kanalisiert

- Die Neigung, sich leicht von einem Ereignis oder einem Menschen
mitreilen zu lassen

Eine kritische Stellungnahme zu den Grundsitzen der
fundamentalistischen Kinderliteratur

Die fundamentalistischen Kreise geben uns ein Beispiel dafiir, wie
Kinder-und Jugendliteratur als Erziehungsmitte] eingesetzt werden
kann, So dhnlich miissen einzelne und Gruppen, die eine Alternative
zum Fundamentalismus anstreben und fitlr moderne Erzichung sind
Emanzipation und aufklirendem Verhalten motivieren, sorgfiltig
auswihlen und den Kindern anbieten. Diese Werke konnen sowohl als
Unterrichtsmaterialien benutzt werden als auch als Lektire in der
Freizeit. Um aber konkret feststellen zu konnen, welche Malstibe
dabei benutzt werden sollten, will ich hier die Grundsitze der
fundamentalistischen  Kinderliteratur mit den  Grundsitzen
kritisch-modernen Denkens konfrontieren, die eine gute Kinder-und
Jugendliteratur nicht verletzen diirfte, ¢

1. Das eindimensionale Denken

Der Fundamentalismus kennt nur eine Wahrheit, das ist der blinde
Gehorsam gegeniiber den 'Islamischen Autoritdten aller Art.
Dementsprechend werden die Koranverse ausgelegt. Spielen ist z.B.
etwas, was dem Koran nach nicht ftoleriert werden kann; eine
Ausnahme bilden nur die sogenannten zweckmiBigen Spiele: "Die
Mddchen soliten mit Puppen spielen, da sie spdter ja Hausfrauen
werden. Die Jungen jedoch reiten, schwimmen und schiefien. Denn
man braucht Soldaten.” 7 Durch diese Ideologie, die die Midchen als

6. Diesei Kenifrontation findet sich auf allgemeinerer Ebeng ausgearbeitet bel [Meyer 1889:
155-200

7. Doz. Dr. lbrahim Canan, Egitim, Ruhi Gefigme ve Oyun (Erzishung, seelische Entwicklung
uind Spisl) zitiert in fCocuk Edebiyal Yilhd 1987: 254) eine der Geschichten des Propheten von
ibni Omer: Der Prophet Mohammed erkundigte sich nach einem Freund “Wo ist er denn?" und
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die Hausfrauen von morgen, die Jungen aber als Soldaten in
bestimmte Rollen einzwingt, werden die Kinder schon im frithen
Alter manipuliert. Die Religion wird dabei als ein Mittel zu
ideologischen Zwecken benutzt. Wie bereits erwihnt, werden Begriffe
wie Freiheit, Kreativitit, Rationalitit, kritisches Denken usw. von
dieser 1deologie neu bestimmt.

Dem kritischen Denken dagegen ist das eindimensionale Denken
fremd, da es nicht nur eine, sondern viele Wahrheiten kennt.
Hauptsache ist, daf} man von verschiedenen Aspekten ausgehend sich
eine eigene Meinung bildet und dabei andere Meinungen respektiert
und toleriert, chne die Fihigkeit zu verlieren, selbstiindig zu denken.
Kritisches Denken ist frei von festgefahrenen Ideen, weshalb es alle
Weltanschauungen ablehnt, die behaupten, sie hitten die alleinige
Wahrheit. ® Der bekannte tschechoslowakische Schriftsteller tind
Politiker Viclav Havel sagt, daf sein Volk am Ende einer langen
Druckperiode, immun geworden sei gegen jegliche Art von
Verallgemeinerungen, ideologischen und demagogischen Aussagen,
die sich direkt an Emotionen wenden. Er sagt: "Wihrend Zweifel an
der Sprache das Negative verbessern kann, kann Vertrauen zur
Sprache in Katastrophen fiihren.” Er fligt hinzu: "Die Sprache ist
einerseits ein Licht in der Finsternis, andererseits ist sie ein
abgeschossener Pfeil, der das Ziel trifft. Sie kann nédmlich eine
Gesellschaft mit ihren Begriffen von Freiheit und Wirklichkeit stark
beeinflussen, aber auch wie eine Hypnose wirken, die die Massen
fanatisiert und in tidliche Gefahren fiihrt".?

2. Das Kind ist ein Engel

Das fundamentalistische Denken beschreibt Kinder folgendermaBen:
“Die Kinder sind weltliche Verkdrperungen von Engeln, gotiliche
Existenzen"”, und verteidigt ein abstraktes, von der Realitit isoliertes
ideales Kinderbild. Die Kinderliteratur sei "nicht nur fiir Kinder da,
sie bedeute auch eine Riickkehr der Erwachsenen in diese gliickliche
Welt, die sie vor vielen Jahren verlassen haben.” ' Dementsprechend
wird darauf hingewiesen, welche relevante Rolle die Mérchen und die
Heldensagen in der Erziehung spielen: "Kinder erleben nimlich die
erhielt die Antwort “er spielt”, Mohammed driickte seine Unzufriedenheit so aus: "Wir sind nicht
geschaffen, um zu spielen”, Man sagte hm "er schiefit Pleile ab.” Der Prophet: *Das ist kein
Spiel, sondern eine sinnvolie Tatigkeit". In fbni Omers Bericht ist einerseits eine Ablehnung von
Spielen, andererseits eine Erlaubnis zu spielen, sowsit diese nitzlich sind, zu finden.” Das
Plailspiel ist nicht nur ein vergnligliches Spiel, sonderm auch militdrisches Training.
8. [Meyer 1989: 131, 39, 185L) . :

9. [Havel 1990; 8]
10. Muhsin llyas Subasgi in [Gocuk Edabiyat Yilhgi 1986: 386]
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erste Rosaperiode des Lebens, deshalb konnen sie ihre Vorbilder nur
aus dem goldenen Zeitalter der Mdrchen und der Heldensagen
wdéthlen. Die Guten, die Helden, die Edlen und die Gerechten miissen
immer wieder fiir den Sieg kimpfen, bis die bdsen Riesen am Ende
unterliegen und alle Hindernisse iiberwunden sind.” "' "Die Frage ist:
Was kann den kleinen Seelen schaden? Gemeine Abenteuerromane?
Oder Keloglan-Mdrchen, in denen der Gute oder der Gerechte immer
siegt und dann die Prinzessin ehelicht?" 2 "Die Kinder haben
festgelegte Urteile dariiber, was gut und was bise ist, was hdflich und
was schon ist. Diese Werte sind fiir sie absolut. Etwas ist entweder gut
oder bise, es gibt keinen Mittelweg. Gerade die Mdrchen bestditigen
dadurch das moralische Bewufitsein der Kinder". 13

Kritisches Denken dagegen sieht das Kind als ein komplexes Wesen,
das genauso seine Probleme hat wie ein Erwachsener. Es ist kein
iibernatiirliches Lebewesen, kein Engel, sondern ¢in Individuum, eine
Personlichkeit. Da ein grofler Wert auf die Entwicklung und
Ausbildung der Personlichkeit gelegt wird, soll den Kindern nichts
verborgen werden. Sie sollen nicht in einhe rosarote Welt entfiihrt
werden, die mit der Wirklichkeit nichts gemein hat. Deshalb werden
auBer den Miirchen, die scharfe Grenzen zwischen gut und bose
ziehen, auch Bilicher bevorzugt, die die Probleme der Kinder
behandeln und sie zum Nachdenken anregen. Wenn man nimlich den
Kindern als Leselektitre nur Mirchen anbietet, indem man die
negativen Seiten von Mirchen wie z.B. Isolierung vom realen Leben,
Passivitit, einseitige, festgefahrene Ideen usw. total iibersieht, kbnnte
die Lektiire unerwiinschte Wirkungen haben. So entstanden in den
sechziger und siebziger Jahren Mirchenparodien (Gegenmirchen), die
die Phantasie und das RealititsbewuBtsein des Kindes zu fordern und
ihre negativen Wirkungen zu mildern versuchen. Necati Zekeriya,
Kinderbuchautor jugoslawischer Herkunft, weist auf die Wichtigkeit
der modernen Mirchen hin und sagt in diesem Zusammenhang: "In
einer Zeit, wo es Rundfunk und Fernsehen gibt, glaubt doch niemand
an einen Helden aus irgendeiner Zeit, der mit seinem Schwert mit
einem Schlag zehntausende von Feinden auf einmal erledigt”. 14

} ; .thgggeal Kabakh, Romantik Gag (Die romangische Zeit der Kindlheit, in [Gocuk Edebiyati Yt
12. Prof. E)r‘ Huasrev Hatemi, Bizde Cocuk ve Gocuk Edebiyate (Kinder und Kirdediteratur bei
uns), in [Gocuk Edabiyat Yiligr 1986: 69]

13, Dr. Necmetlin Turinay, Gocuk, Masal ve $iir {Kinder, Marchen und Gedichte} in [Cocuk
Edebiyati Yilhg) 1986:235]

14, Necali Zekeriya, Yugoslavya'da Tlrkge Cocuk Edebiyati (Turkische Kinderiteratur in
Jugoslawien) in [Gocuk Edebiyati Yilidy 1986: 365)
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Die fundamentalistische Richtung ist natiirlich auch gegen die
Massenmedien. Kritisiert wird aber nicht, da§ die Medien die Kinder
zur Passivitdt dringen und stark manipulieren, sondern nur daB sie
durch die Medien vorzeitig Kenntnisse erwerben und erwachsen
werden. Kinder seien arme, hilfsbediirftige Wesen, die vor Gefahren
von auflen geschiitzt werden miissen. ! Die Zeit, wo die Kinder im
Elfenbeinturm einer Kindheitsidylle behiitet waren, liegt jedoch
zuriick. Kinder von heute sind aufgeschlossen und aktiv, denn sie
werden jeden Tag mit der Realitét konfrontiert. Versucht man sie
gewaltsam davon fernzuhalten, so erzieht man sie zu unselbstindigen
und unmiindigen Wesen. Gerade das ist aber genau das Ziel der
fundamentalistischen Bewegung.

3. Die Macht der Traditionen

Die  fundamentalistische Anschauung  verteidigt  einen
Traditionalismus im engeren Sinne, der alle neuen Entwicklungen
ablehnt, "Wir verdanken unsere Existenz der Aufrechterhaltung der
Traditionen, sie sind unsere Zukunft", ¢ "Wir diirfen nicht vergessen,
daf3 die Kultur ein dauerhaftes Gebilde ist. Wir miissen das bewuft
machen, indem wir die Vergangenheit aktualisieren.” 17 Auf solche
Meinungen, die die Macht der Tradition verabsolutieren, trifft man
des ofteren. In diesern Zusammenhang wird die traditionelle
Volksliteratur, vor allem Sagen, hervorgehoben. "Die Sagen sind nicht
nur eine Briicke twischen der Vergangenheit und der Gegenwart, sie
ermdglichen auch eine Stdrkung unseres Glaubens, unserer
Vergangenheir, unserer Triume und Wiinsche fiir die Zukunft. Sie
~bringen Vorbilder und Helden ins Heute. Sie unterstiitzen uns im
Kampf gegen unsere Feinde. Das ist eine Geburt, eine Wiedergeburt
der Vergangenheit im Heute". 13

Da man jedoch in Wirklichkeit die- Zeit nicht stillhalten oder
zuriickholen kann, ist eine solche Rechtfertigung des Traditionalismus
mit irrationalen Begriffen wie "Wiedergeburt, Zauber" usw,
ausgesprochen unlogisch. Das Fehlen des historischen Bewuftseins ist
wohl die Hauptursache der fundamentalistischen Bewegung, die

15. ibrahim Sadri Eren, 986'da Radyo ve Televizyon Cocuk Programlan {Kinderprogramme im
Funk und Famsehen), in {Cocuk Edebivat Yiilii 1986:557)
16, Osman Olcay Yazici, Gelenek, Gocuk ve Kitap (Tradition, Kind und Buch}, in  {Gocuk
Edebiyati Yill{) 1986: 779)

17. Begir Ayvazogiu, Kaynaklardan Faydalanmaya Dair {Uber die Fortfiihrung der Tradition, in
{Gocuk Edebiyat Yillij1 1986: 243]

18. Orhan Sahin Gokyay, Destanlar Uzering (Uber Sagen) in [Cocuk Edebiyatl Yillid 1986:
111}
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gegen jegliche Art von Entwicklung ist und die Orientierung in der
Aufrechterhaltung der Vergangenheit sucht. Historisches BewuBtsein
entsteht jedoch nur durch kritisches Denken, das eine
Auseinandersetzung mit der Tradition auf dem heutigen Stand
voraussetzt. Durch diese Auseinandersetzung werden mit der Zeit
einige Traditionen von selbst aufgeldst, andere wiederum fortgesetzt.

4, Die ehrbare islamische Frau

Die fundamentalistische Bewegung sieht die Frau als ein Lebewesen,
daB nicht selbstiindig leben und entscheiden kann, und verleiht ihr,
wie ja auch dem Kind, einige verehrenswerte, tibernatiirliche
Eigenschaften und nimmt ihr damit jhre persdnliche Freiheit, denn
"dieses heilige Wesen muf3 geschiitzt werden.” ' Um die Richtigkeit
dieser Anschavung zu beweisen, demonstriert man immer wieder
negative Seiten im Leben einer emanzipierten westlichen Frau.
Ausgehend von dem Argument, da3 die sexuelle Freiheit im Westen
die Frau zu einem Objekt gemacht habe, wird die anstindige
islamische Frau gelobt. "Die Frau ist in den westlichen Léindern nicht
mehr Riickgrat der Gesellschaft, sondern sexuelles Lustobjekt”. 2 Um
die hohe, verehrungswiirdige Persénlichkeit der Frau zu schiitzen, sei
ihr Kérper mit Schleier zu bedecken. Die Frau im Westen, die Mutter
und Hausfrau sei und zugleich einem Beruf nachgehe, werde
ausgebeutet, ist das Hauptargument. Als Alternative wird die
"Nur-Hausfrau-Mutter" angeboten, die berufstiitig aktive Frau jedoch
abgelehnt. In diesem Zusammenhang wird ofters von Ausbeutung,
sexuellem: Mifbrauch, moralischer Verderbnis der berufstitigen Frau
gesprochen.

Kritisches Denken ist dagegen fiir volle Freiheit und Gleichheit unter
den Geschlechtern. Miidchen und Jungen werden gleich behandelt.
Die Frau ist kein schwacnes und unmiindiges Lebewesen, das von
Minnern geschiitzt werden mufl. Ohne Zweifel kann jede Freiheit ihre
Nachteile haben. Es ist aber das primire Recht eines Individuums,
sein Leben so zu fiihren, wie es will, und seine Freiheit selbst
auszugestalten.

5. Islam iiber alles

Da die fundamentalistische Bewegung feste Urteile im Rahmen eines
starren dualistischen Weltbildes hat, sieht sie die Menschen entweder

18. Niyazi Birici, Cocuk Edebiyat Uzerine (Gespréche mit Niyazi Birici tiber Kindetliteratur}, in
[Cocuk Edsbiyat Yilhdi $986: 337)
20. [Vzunyaylah, 1988: 212]
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als Freunde, die die gleichen Ideen vertreten, oder als Feinde, die
vernichtet werden miissen. Daher bringt sie ihre Feindschaft
gegeniiber dem Westen in Parolen wie "Der Islam als die iiberlegene
Religion und Kultur" zum Austruck. Die Probleme der westlichen
Linder, die Unruhen einer Konsumgesellschaft, fehlende
Kommunikation unter den Mitmenschen und Entfremdung, werden
iibertrieben und einseitig dargestellt. Das Erlernen einer Fremdsprache
oder Lesen von Weltklassikern wird als Kulturimperialismus
verurteilt. "Eine Fremdsprache zu lernen, ohne dafs man die eigene
Sprache richtig beherrschen kann, La Fontaine zu lesen, ohne dafl
man die Werke des eigenen Landes gelesen hat" 2 wird hier von
einem einseitigen Blickpunkt aus kritisiert, ohne Riicksicht darauf,
daB man, nur wenn man offen gegeniiber dem Fremden ist, auch das
Eigene richtig verstehen und bewerten kann. Noch ein paar beispiele
in dieser Richtung: "Sogar der beste Klassiker kann uns nicht so viel
Nutzen bringen wie ein durchschnitiliches Werk, das aus unserem
eigenen Land stammt. Die Ursache der Kulturentfremdung sind
gerade diese Klassiker". 2 "Wenn wir alle unsere Schriftsteller
iiberreden kdnnten, ein paar Kinderbiicher zu verfassen, wéire es nicht
unmdglich, den Bestand des Westens zu iiberschreiten, der schlieflich
auch seine Grenzen hat", %

"Die Kinder eines Volkes, das unziihlige Helden grofigezogen hat,
sollen die anderen nicht nachahmen”. 23

"Die schdrfste Grenze zwischen dem Osten und Westen: Die Klassiker
des Ostens sind voller Meditdtion, wihrend die des Westens nur eine
trockene Philosophie bieten, die ins Chaos fiihrt”. 24

"Die zahlreichen sogenannten Klassiker des Westens beruhen eher auf
der Verbreitung der eigenen Kultur in anderen Lindern als auf hoher
Meisterschaft”. % '

"Die kulturelle Besetzung geht voraus, damit gegen die militdrische
Besetzung kein Widerstand geleistet wird".

Gewill gibt es eine legitime Skepsis gegen iiber der expansiven
Dominanz westlicher Kullur, doch das rechtfertigt nicht die einseitige

21, Mustafa Ruhi Sirin, Oncelikli Odaklann Belilenmasi {Festlagung von Priorititen), in [Gocuk
Edeblyat Yiilig 1386:298)

22. Hasan Kiyalet, 1986'da Cocuk Edebiyati (Kinderliteratur im Jahre 1986), in [Cocuk Edabiyat
Yilliy 1986: 308]

23. Cahit Zarifogiu, Ulusal Edebiyat {Nationale Literatur), in {Cocuk Edebiyat Vil 1986: 360]
24, Niyazi Biric... (Vgl. Anm. 18}, In [Gocuk Edabiyats Yl 1986: 339]

25, Niyazi Birici... (Vgl. Anm. 19}, in {Gocuk Edebiyat Yilidy 1986: 338]
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Uberbewertung der eigenen Religion und Kultur und die Aggression
gegentiber allem Westlichen. Diese fuhren soweit, dall man dem
fortgeschrittenen westlichen Theater, die Werke des ttirkischen
Volkstheaters, die in ganz anderen historischen Bedingungen
entstanden sind, als Vorbild empfiehlt: "Das westliche Theater ist in
eine Sackgasse geraten. Es ist auf der Suche nach einem neuen Geist
und unbekannten Techniken. Das Gesuchte kann twar das tiirkische
Theater bieten, doch die Seele und Eigenheiten eines Volkes kbnnen
nicht libertragen werden, hdochstens konnte man versuchen sie
nachzuahmen. Das wiirde jedoch auch nur eine vorliufige Liosung
sein. " 6

Kritisches Denken teilt die Menschen nicht einfach in Feinde und
Freunde. Es nimmt Probleme und Konflikte wahr und ist fihig, sie
voneinander zu unterscheiden. Nach dieser Anschauung sind alle
Religionen und Kulturen gleichwertig. Keine ist der anderen
iberlegen. Menschen, die andere Meinungen vertreten und zu
verschiedenen Religionen gehoren, sollen friedlich zusammenleben
und aufeinander Riicksicht nehmen. Ausgehend von der Tatsache, dafl
wir in emer Zeit leben, wo die Welt immer mehr zusammenwiichst,
gewinnt Kulturaustausch immer mehr Bedeutung. Ein friedliches
Leben ohne Unterdriickung und Aggressivitit, Anerkennung der
Menschenrechte und Gleichberechtigung sind die Grundwerte.
Dementsprechend miissen wir Propagandisten aller Art, die zu
nationalem, religivsem oder sonstigem Uberlegenheitsdenken
provozieren, Kritisieren und ablehnen,

SchluBfolgerung: Ideologischer MiBlbrauch der Religion

Im Hintergrund aller dieser religidsen  Argumente  der
fundamentalistischen Bewegung wie Schutz der Kinder und Frauen,
Bekehrung zum Islam usw. steht die Sehnsucht nach einem totalitdren
Regime, das das Recht des Individuums auf freies Leben nicht
anerkennt. Die Religion wird hier als ein Mittel benutzt. Wenn wir die
Grundsitze der fundamentalistischen Bewegung mit denen der
Nazizeit vergleichen, koénnen wir trotz der Religions-und
Kulturunterschiede groe Ahnlichkeiten feststellen. 27

Das rasche Anwachsen der fundamentalistischen Bewegung in der
Tiirkei kann darauf zurlickgefithrt werden, daB die Atatiirkschen

26. Unver Oral, Geleneksel Turk Tiyatrosu ve Cocuklanmez (Traditionefles tlrkisches Theater
und unsere Kinder}, in [Cocuk Edeblyatbl Yilhd 1986: 198]
27. IMeyer 1989: 154, 204]
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Reformen nicht tief genug gewirkt haben. Hitten die Reformen durch
die Volksbildung breitere Schichten erreicht, hiitten z.B. die
Dorfinstitute, die in den vierziger Jahren mit dem Ziel gegriindet
wurden, die Atatiitksche Kulturrevolution bis in die entlegensten
porfer zu fiihren, tatsichlich Fuf gefaBt, dann hitte sich die
: fundamentalistische Bewegung heute nicht so sehr ausweiten kénnen.
Parallel zu der Vernachlissigung der Volksbildung und des
Frziehungswesens seit den fiinfziger Jahren (im Schulbereich
begniigte man sich mit veralteten Erzichungsmethoden und-biichern
und legte Uberhaupt keinen Wert auf eine qualifizierte
Lehrerausbildung) verlief die Islamisierungstendenz, die heute mit der
7unahme des Fundamentalismus bedrohliche Formen erlangt hat.

Die Ideologisicrung der Kinder-und Jugendliteratur ist ein
pedeutender Aspekt dieser Bewegung. Es gibt heute mehrere Verlage,
die in dieser Richtung publizieren. Auffallend ist die rasche Zunahme
dieser Biicher, die gut gedruckt sind und preisglinstig verkauft
werden. Von der 6konomischen Krise, von der jeder Verlag mehr oder
weniger stark betroffen wird, scheinen diese Verlage Giberhaupt nichts
zu spiiren. Kein Wunder, wenn man vor Auge hilt, dafl diese
Bewegung vom Ausland unterstiitzt wird.

Die Kinder-und Jugendbiicher, die fundamentalistische Propaganda
machen, konnen wir wie der Lehrer im Film "Dead Poets Society”
einfach ignorieren und ablehnen. Wir kdnnen aber auch versuchen,
uns damit auseinanderzusetzen. Da eine solche Auseinandersetzung
uns konkret zeigen wiirde, wie die Kinderliteratur eigentlich nicht sein
sollte, wiirde sie uns auch ermdglichen, unseren Kindern Alternativen
dazu darzubieten, die zur Erweiterung ihrer Phantasie und
Denkfihigkeit beitragen konnten. Es gibt natiirlich in der Tiirkei auch
eine fortgeschritiene Kinder-und Jugendliteratur, die von tiirkischen
Autoren geschrieben oder ibersetzt, qualifizierte Blicher produziert,
doch kann diese Art von Literatur zur Zeit nicht sehr wirksam sein.
Tch bin mir bewuBt, dal der Weg der kritischen Auseinandersetzung
viel schwieriger ist und mehr Miihe, Anstrengung und Aktivitit
fordert als derjenige des Lehrers im Film. Ich muf} aber daran
erinnern, dafl  Begriffe wie Freiheit, Gleichberechtigung,
Menschenrechte in der Tiirkei eine noch relativ kurze Vergangenheit
haben und wir dafiir noch nicht geniligend gekdmpft haben. Jetzt
miissen wir es aber, und zwar in Solidaritit, wenn wir den
Anforderungen der Zeit gerecht werden wollen.

Heute gibt es in der Tiirkei mehrere alternative Gruppen, die sich
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dafiir engagiert haben und durch verschiedene Aktivititen zuor
Volksbildung und zu aktuellen kulturpolitischen Problemen wie etwa
durch Forschungsprojekte, Publikationen, Forderungs-und
Fortbildungsprogramme, Lesungen und Symposien usw. titig sind. Da
diese aber nur eine Minderheit bilden, d.h. natirlich keine
Unterstiitzung von der Regierung haben, eher in Konflikte mit ihr
geraten, sind sie auf sich selbst angewiesen. Auflerdem beansprucht
ihr Ziel, nimlich Aufkldrungsarbeit zu leisten, sehr viel Zeit und
Aufwand. Die fundamentalistische Stromung jedoch, die vom
Ausland, vor allem von islamischen Liindern unterstiitzt wird, nimmt
immer schneller zu.

In so einer Situation sind wir besonders auf die Solidaritit und
Unterstiitzung avs den westlichen Lindern angewiesen. Dies betrifft
vor allem Deutschland, das mit der Tiirkei sehr viel zu tun hat, und
das aufgrund seiner nahen Vergangenheit totalitiren Tendenzen
gegeniiber besonders sensibel ist. In einer Zeit, in der die Grenzen
immer mehr an Bedeutung verlieren, sind Gleichgiiltigkeit,
Unwissenheit, Ignoranz oder das Argument des sich nicht
Einmischenwollens nicht mehr akzeptabel. Bedenklich in diesem
Zusammenhang ist die Tatsache, daB} die bedeutendsten auslindischen
Verbindungszentren der fundamentalistischen Bewegung sich in
Deutschland befinden. Unvermeidbar scheint es mir hier zo sein, daB
man nicht mehr von einer abstrakien Idee der Demokratie und
multikulturellen Gesellschalt ausgeht, in der alles erlaubt und toleriert
wird, sondern vorbeugend MaBnahmen gegen Feinde der Demokratie
trifft. Man sollte deutlich Stellung gegen den Fundamentalismus
nehmen, der dic Menschenrechte ignoriert und totalitdre Ziige trigt.
So sollte man z.B. verhindern, daf Kinder vor Abschluf der
Grundschule Korankurse besuchen, was auch die tiirkischen Gesetze
untersagen, und im Rahmen der deutschen Gesetzbegung alle
antilaizistisch eingestellten Sekten verbicten. 8 Unter den heutigen
Bedingungen soilte man Aufklirungsarbeit als das Hauptziel des
Kulturdialogs zwischen Deutschland und der Tiirkei ansetzen. In
Deutschland sollten iiber die Probleme und Gefahren, in der sich die
Tiirkei zur Zeit befindet, genavere Informationen 2 gegeben werden,
aber auch bewulBt gemacht werden, was fir bedrohliche Formen diese
Stromung auch fiir das eigene Land annehmen kann wie z.B.
zunehmende Auslinderfeindlichkelt, anwachsende Spannungen und

28. Vgl. [Deutsches Kulturinstitut 1990: 99]
29. Vgt [Wedel 1991]
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Konflikte zwischen Gruppen, die verschiedenen Konfessionen
angehoren usw. Besonders Pidagogen, Sozialarbeiter u.a., die direkt
mit den Auslindern zu tun haben, soliten aufgekldrt werden, Unter
Kulturdialog  verstehe ich auch, da im Rahmen dieser
Aufklirungsarbeit eine ergiebige Zusammenarbeit in verschiedenen
Bereichen entsteht wie z.B. im Verlagswesen, bei den Medien, im
Erzichungsbereich, in der Kunst usw. sodaB das gegenseitige
Interesse fiireinander wichst und das Solidarititsgefithl und das
Gefiihl des Mitverantwortlichseins gestirkt wird.
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Wolf KONIG

Zum Sprache-Kultur-Aspekt in der Kommunikationstheorie von
Jiirgen Habermas

[0] Wer Jiirgen Habermas als Philosoph oder Soziologen etwas
niher kennt, wird sich bei dem Titel dieses Aufsatzes zunichst fragen,
wo denn Habermas sich zu dem Thema Sprache und Kultur des
genaveren geduflert habe. Die Antwort auf eine solche Frage miilite
lauten: An keiner Stelle. Jedoch meine ich, daB, wenn man einige
Arbeiten von Habermas als Sprachwissenschaftler betrachtet, man
finden kann, daB er indirekt sechr wohl einen Beitrag zu diesem
wichtigen sprachphilosophischen Thema macht, ja, man kann sogar
finden, daf} er zu diesem Thema eine sehr dezidierte Meinung hat, die
es wert ist, zur Kenntnis genommen zu werden. Wie dies in einigen
Arbeiten von Habermas geschieht, soll im Verlauf dieses Aufsatzes im
einzelnen ausgefithrt werden. Dabei werde ich drei Arbeiten von
Habermas betrachten, die hierfiir in Frage kommen: (1) den Aufsatz
Vorbereitende  Bemerkungen zu  einer Theorie der
kommunikativen Kompetenz, ' (2) die lingere Arbeit Was heifit
Universalpragmatik, 2 und (3) die zweibindige, sehr lange
Abhandlung Theorie des kommunikativen Handelns. 3

Die Giiederung des Gedankenganges, mit dem ich die implizite
Position von Habermas zu dem Thema Sprache und Kultur darlegen
will, méchte ich jedoch vorwegnehmen, damit jetzt schon sichtbar ist,
worauf meine Argumentation hinaus will. In einem ersten Schritt
mochte ich  zeigen, in  welch Dbetrdchtlichem Ausmall die
Habermas'sche Gesellschaftstheorie als Theorie des kommunikativen
Handelns eine linguistische Theotle ist, deren Zentralbegriff der einer
kommunikativen Kompetenz ist. Im zweiten Schritt vergleiche ich den
Begriff der kommunikativen Kompetenz von Habermas mit einem
alternativen, in der Linguistik gleichfalls bekannten Begriff von
kommunikativer Kompetenz; er stammt vom amerikanischen
Soziolinguisten Dell Hymes und steht in der Tradition eines
Kulturrelativismus amerikanischer Prigung. Im Gegensatz zu dem
Hymes'schen Begriff ist der Habermas'sche Begriff von
kommunikativer Kompetenz jedoch nicht kulturrelativistisch, sondern
universalistisch, und es zeigt sich somit, dal Habermas beziiglich des
Verhiltnisses von Sprache und Kultur eine universalistische Position

1, [Habermas 1971}
2. [Habermas 1978]
3. [Habermas 1981}
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bezicht, derzufolge die grundlegenden Kategorien von Sprache und
Kommunikation n i ¢ h t kulturspezifisch sind. Im dritten Schritt
mochte ich zeigen, daB die Habermas'sche Position nicht einfach
bedeutet, daB es zwischen Sprache und Kultur keinen Zusammenhang
gibe. Mit Hilfe des Begriffes der interkulturellen Kommunikation
méchte ich vielmehr zeigen, dafl die Habermas'sche Position einen
Weg zeigt, wie man durch Kultur gesetzte Grenzen und
Beschriankungen, deren Existenz keinesfalls geleugnet ist, ilberwinden
kann, um zu einer erfolgreichen Kommunikation zu gelangen,
withrend andererseits der kulturrelativistische Standpunkt dazu neigt,
in Kulturunterschieden nur Hindernisse fiir eine erfolgreiche
Kommunikation zu sehen, )

[1] Einer der zentralen Begriffe, vielleicht sogar d e r zentrale
Begriff der Sprachwissenschaft dieses Jahrhunderts ist der Begriff der
Sprachkompetenz, der mit dem Namen des beriihmten amerikanischen
Linguisten Noam  Chomsky verbunden ist.  Chomsky's
Kompetenzbegriff, entwickelt in seinem nunmehr Kklassischen
Standardwerk Aspekte der Syntax-Theorie, ¢ betrifft die Kenntnis einer
Sprache seitens eines Sprecher-Horers, und dies ist, nach den
Vorstellungen Chomsky's, gleichbedeutend mit der Kenntnis - der
grammatischen Regeln der betreffenden Sprache seitens eines
Sprecher-Horer's, und solchermaBen ist eine Grammatik-Theorie fiir
eine gegebene Sprache aufzufassen als eine Theorie der Kompetenz
der Sprecher-Horer der betreffenden Sprache. Die Grammatik einer
Sprache ist also ein Modell der Kenntnis einer Sprache seitens ihrer
Sprecher-Horer. Es kann an dieser Stelle nicht oft genug betont
werden, daBl es Noam Chomsky nicht in erster Linie darum ging,
formale Grammatik-Modelle zu entwickeln. Wie Fanselow und Felix,
schon in einer riickschauenden Betrachtung kiarstellen, geht es darum,
"zu Einsichten in die Struktur der menschlichen Kognition zu
gelangen”, wodurch "Linguistik letztlich zu einer Teildisziplin der
kognitiven Psychologie” wird. 5 Bei Sprachkompetenz handelt es sich
um eine angeborene menschliche Fihigkeit, die es zusammen mit
anderen mentalen Strukturen des Menschen zu erforschen gilt.

Habermas, und auch Karl-Otto Apel, sind von diesem Aspekt einer
angeborenen menschlichen Fihigkeit, der schon bei Saussure mit
dem Langage-Begriff vorgezeichnet wurde, nicht abgewichen, als sie
den auf die Grammatik bezogenen Sprachkompetenzbegriff.

4, [Chomsky 1965]
5. [Fanselow / Felix 1987: 1, 14]
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Chomsky's zu einem kommunikativen Kompetenzbegriff ausgeweitet
. haben. Apel charakterisiert die Kompetenz im Sinne von Habermas
als ein fundamentaleres Vermégen als die linguistische Kompetenz im
Sinne Chomsky's, sie sei eine "Kompetenz, die als Bedingung der
Moglichkeit der linguistischen Transzendierung der
"anthropologischen Sprachkompetenz” postuliert werden muB... Sie
muf} hier gewissermafen als semiotisch-kommunikative Kompetenz
des Menschen zur Zeichensetzung - und somit zur Sprachbegriindung
- im Zusammenhang der symbolisch vermittelten Interaktion begriffen
werden," ¢

" Vor  diesem  Hintergrund  entwickelt  Habermas  seine
Kompetenz-Theorie. Sie hat eine interne Struktur und besteht aus 2
Bereichen, wobei der 1. Bereich in 3 Teile, der I1. Bereich indessen in
2 Teile untergliedert ist.

Betrachten wir zunichst den 1. Bereich mit seinen drei Teilen (a), (b)
und (¢). Es handelt sich um eine Drei-Teilung, die in der Linguistik
bestens vertraut ist. Karl Biihler's Einteilung in (a) Darstellung, (b)
Ausdruck und (c) Appell als Grundfunktionen der Sprache standen
hier ebenso Pate wie die Unterscheidung von Austin in (a)
propositionale Akte, (b) illokutive Akte und (c) perlokutive Akte.
Habermas ist nun keinesfalls kleinlich darin, diese Drei-Teilung auf
die verschiedensten Bereiche abzubilden: Unter den "Bedingungen
einer idealen Lebensform” 7 finden wir die Verwirklichung der Ideale
von (a) Wahrheit, (b) Freiheit und (c¢) Gerechtigkeit, und dies
aufgrund einer anthropologisch zu verstechenden Kompetenz des
Menschen, drei fundamentale kognitive Unterscheidungen treffen zu
konnen, ndmlich zwischen (a) Sein und Schein, {(b) Wesen und
Erscheinung und (a) Sein und Sollen -Eine auf kommunikatives
Handeln  bezogene  Zusammenfassung der Habermas'schen
Drei-Teilung ® koénnte wie folgt aussehen:

(a) Der Fahigkeit, zwischen Sein und Schein zu unterscheiden,
entspricht im Bereich des kommunikativen Handelns die Fihigkeit,
Aussagen bezliglich ihrer Wahrheit zu bewerten. Die sprachlichen
Ausdriicke, die man in diesem Zusammenhang verwendet, werden
'Konstativa' genannt, mit ihnen 'gibt man etwas zu verstehen' bzw.,
'gibt man eine Erfahrung oder Tatsache wieder'. Es handelt sich um
einen auf Darstellung bezogenen kognitiven Sprachgebrauch.

6. [Apel 1976: 921}
7. {Habermas 1971: 139]
8. anhand [Habermas 1971] und [Habermas 1976]
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(b) Der Fihigkeit, zwischen Wesen und Erscheinung zu
unterscheiden, entspricht im Bereich des kommunikativen Handelns
die Fihigkeit, AuBerungen beziiglich ihrer Wahrhaftigkeit zu
bewerten, Die sprachlichen Ausdriicke, die man in diesem
Zusammenhang verwendet, werden 'Reprisentativa’ genannt, mit
ihnen 'macht man sich verstindlich’ bzw. man 'duBert eine Intention'.
Es handelt sich um einen auf Ausdruck bezogenen expressiven
Sprachgebrauch.

{c) Der Fihigkeit, zwischen Sein und Sollen zu unterscheiden,
entspricht im Bereich des kommunikativen Handelns die Fahigkeit
(kommunikative}) Handlungen beziiglich ihrer Richtigkeit bzw,
Angemessenheit zu bewerten. Die sprachlichen Ausdriicke, die man in
diesem Zusammenhang verwendet, werden 'Regulativa’ genannt, mit
ihnen ‘verstiindigt man sich untereinander’ bzw. man ‘fithrt
Sprachhandlungen nach anerkannten Normen aus'. Es handelt sich um
einen auf Mitteilung bezogenen regulativen Sprachgebrauch.

In dem Werk «Theorie des kommunikativen Handelns» (Habermas
1981) werden die verschiedensten Bereiche der Gesellschaftstheorie
dieser Drei-Teilung unterworfen, was ich hier jedoch nicht weiter
ausfilhren mochte. Als Beispiele seien Begriffs-Tripel angefiihrt wie
(a) kognitiv-instrumentelle, (b) evaluativ-expressive und (c)
moralisch-praktische Kriterien ? fiir (a) Wahrheit von Propositionen
bzw. Wirksamkeit teleologischer Handlungen, (b) Angemessenheit
von Wertstandards bzw. Wahrhaftigkeit von Expressionen und (c)
normative  Richtigkeit von Handlungsnormen, '© bei (a)
teleologischem und strategischem Handeln, mit dem Ziel von
Wirksamkeit und Wahrheitsfindung, (b) dramaturgischem Handeln
mit dem Ziel von Selbstreprisentation oder Enthillung von
Subjektivitit und (¢) normengerechtem Handeln mit dem Ziel der
Entwicklung von sozialen Rellen, dem ein (a) empirisch/analytisches
Wissen, (b)  lsthetisch  /fexpressives Wissen und (c)
moralisch/praktisches Wissen jeweilig zugrundeliegt. ! Hingewiesen
sei noch auf die von Habermas evolutionistisch entwickelte Ansicht
vom dreifachen Weltbezug des kommunikativen Handelns mit einer
“(a) objektiven Welt, tiber die wahre Aussagen gemacht werden kann,
einer (b) subjektiven Welt der priviligiert zugénglichen Erlebnisse und
einer (¢) sozialen Welt der legitim geregelten interpersonalen
9. [Habermas 1981: 1, 65]

10, (Habermas 1981: 1, 126 #)
11, [Habermas 1981: 1, 237¢. / 247 1]
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Beziehungen. '2 Diese drei Welten kodnnen wieder jeweilig in
entsprechender Weise dreigeteilt werden, mit dem Ergebnis weiterer
Differenzierungen, 13

Der II. Bereich der Habermas'schen Kompetenztheorie, der in zwei
Teile untergliedert ist, basiert auf der Grundannahme einer
Doppelstruktur der als elementare Einheiten der Rede aufgefaBten
sprachlichen AuBerungen; demzufolge bestehen sie aus einem
dominierenden  performativen Teil und einem abhéngigen
propositionalen Teil. (Auf die Tradition dieser Zweiteilung, begriindet
von Austin und Searle, beruft sich Habermas selbst.) Am deutlichsten
wird diese Doppelstruktur in Sitzen, die eine explizite performative
Paraphrase enthalten, also in Sitzen wie ‘ich befehle dir, daf} du nach
Hause gehst' anstelle von ‘Geh nach Hause!’, wobei der zweite Satz
eine interne Doppelsiruktur enthiilt, die im ersten Satz explizit
ausgedriickt ist. Jeder kommunikativ handelnde Mensch verfligt iiber
die Fihigkeit, diese Doppelstruktur zu erkennen. Des weiteren besteht
zwischen den beiden Aspekten eine Wechselbezichung, denn "Jede
explizit performative AuBerung stellt ... eine Interaktionsbeziehung ...
zugleich her und dar." 1% Der Satz ‘ich befehle dir, daf8 du nach Hause
gehst' kann im Sinne einer Aufforderung gebraucht werden, deren
priméires Ziel es ist, da sich der Angesprochene aufgrund der
AuBerung des Sprechers in Bewegung setzt, in diesem Fall wird
zwischen Sprecher und Angesprochenen eine Interaktionsbeziehung
hergestellt. Dieser Satz kann aber auch im Sinne von 'Hiermit habe ich
dir b e f o h ! e n(undnicht etwa die Bitte ausgesprochen), daf
du nach Hause gehst' verstanden werden. In diesem Fall wird eine
gerade hergestellte Interaktionsbeziehung, bzw. die Absicht zur
Herstellung einer soichen Beziehung, dargestellt, indem sie selbst
thematisiert wird. In den einzelnen konkreten Fillen verhilt es sich so,
daB je nach Situation und je nach Form der AuBerung entweder die
Herstellung der Interaktionsbeziehung entscheidend ist oder die
Darstellung der Interaktionsbeziehung. Entscheidend fiir eine Theorie
der kommunikativen Kompetenz ist nun, daB aufgrund der
Doppelstruktur von AuBerungen und der Interdependenz zwischen
beiden Strukturelementen jede Herstellung giner
Interaktionsbeziehung in  eine Darstellung der betreffenden
Interaktionsbeziehung Uberfithrt werden kann, indem eine aus

12. [Habermas 1981: 1,149)
13. [Habermas 1981: 1,3244t.]
14, {Habermas 1976: 216)
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performativen und , propositionalen Teil bestehende Auferung als
Ganzes in einen propositionalen Teil {iberfiihrt wird (der wiederum
durch einen anderen performativen Teil abhingig gemacht werden
kann); Beispiel: In dem Satz 'Ich befehle dir, nach Hause zu gehen’,
im Sinne von 'Geh nach Hause!, wird in der Regel eine
Interaktionsbeziehung hergestellt, die man aber, z.B. nachtriglich und
von einer dritten Person, mit dem Satz 'Er hat ihm befohlen, nach
Hause zu gehen' darstellen kann. (Diese Darstellung kann man
wiederum von einer eine Interaktionsbeziehung herstellenden
performativen Paraphrase abhingig machen: ‘Ich frage dich, ob er ihm
befohlen har, nach Hause zu gehen') Somit kann jeder interaktive
Sprachgebrauch  iberfitht werden in  einen  kognitiven
Sprachgebrauch, bei dem Interaktionsbeziehungen als Erfahrungen
oder Tatsachen wiedergegeben werden, und wobei diese auch einer
Wahrheitsbewertung zugiinglich werden: Fiir einen Satz der Art 'Er
hat thm befohlen, nach Hause zu gehen' kann man sinnvollerweise
sagen, daB er wahr oder falsch ist, im Gegensatz etwa zu dem Satz
'Geh nach Hause!'. Sprachliche Handlungen, die das Ergebnis einer
solchen Uberfiihrung sind, nennt Habermas Diskurs, ihr spezifisches
Merkmal ist, da in ihnen kommunikatives Handeln thematisiert wird,
und es gehoért zur kommunikativen Kompetenz eines jeden Menschen,
kommunikatives Handeln in der eben festgelegten Weise in einen
Diskurs iiberfiihren zu kdnnen.

Die Fihigkeit, entsprechend Bereich II kommunikatives Handeln in
einen Diskurs zu berfiihren, ist fiir alle drei Teile des Bereiches I der
Habermas'schen Kompetenzthedrie einschligig. Diese Fahigkeit ist
immer dann notwendig, wenn kommunikatives Handeln dadurch
beeintrichtigt ist, daff die Kommunikationsteilnehmer feststellen, da
eine zunfichst erfolgte Unterstellung eines Vorhandenseins von
gemeinsamen kommunikativen Grundvoraussetzungen aktual nicht
gegeben ist. Der Diskurs dient dann dazu, die notwendigen
gemeinsamen  Grundvoraussetzungen wiederherzustellen, sodaf

. unbeeintrichtigtes kommunikatives Handeln wieder mdoglich ist.

Beziiglich der drei Teile von Bereich 1 bedeutet das jeweilig: (a)
Wenn bei kommunikativem Handeln die Wahrheit von Aussagen von
bestimmten Kommunikationsteilnehmern in Zweifel gezogen wird, so
dient ein Diskurs dazu, eine Nachpriifbarkeit der betreffenden
Aussagen zu ermdglichen mit dem Ziel, zu einem Konsens iiber
Wahrheit bzw. Falschheit von Aussagen zu gelangen. (b) Wenn bei
kommunikativem Handeln die Wahrhaftigkeit von AuBerungen von
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bestimmten Kommunikationsteilnehmern in Zweifel gezogen wird, so
dient ein Diskurs dazu, eine Begriindbarkeit der betreffenden
AufBlerungen zu ermdglichen mit dem Ziel, zu einer Konsistenz von
Erwartungszusammenhéngen zu kommen. (¢) Wenn Dbei
kommunikativem Handeln die Richtigkeit von (kommunikativen)
Handlungen von bestimmien Kommunikationsteilnehmern in Zweifel
gezogen wird, so dient ein Diskurs dazu, eine Legitimierbarkeit der
betreffenden Handlungen zu erméglichen mit dem Ziel, zu einem
VerlaB auf Verpflichtungen zu gelangen.

[Tf] Nach dieser Skizze der Rolle des Begriffs kommunikative
Kompetenz in der Habermas'schen Kommunikationstheorie mdochte
ich mich nun dem Begriff einer kommunikativen Kompetenz von Dell
Hymes zuwenden. Vorweg mochte ich bemerken, daB ich es etwas
erstaunlich  finde, daf sich der Hymes'sche Begriff einer
kommunikativen Kompetenz in der Soziolinguistik, auch in der
Bundesrepublik, etablierte, andererseits sich auch die Habermas'schen
Arbeiten nach einer gewissen Zeit in der wissenschaftlichen
Offentlichkeit etablieren, ohne daB dabei eine gegenseitige
Kenntnisnahme oder Beeinflussung erkennbar wire. Letzteres, die
nicht stattgefundene Beeinflussung, kann man wohl verstehen, bzw.,
man kann sogar froh dariiber sein. Dal} aber sowohl Hymes als auch
Habermas, bzw. andere Kollegen in den jeweiligen Umfeldern, sich
gleichsam gegenseitig ignorierten, muB doch erstaunen. (Zur
Ehrenrettung von Habermas sei darauf hingewiesen, daBl in Hymes in
einer unbelegten Fullnote erwéhnt ist, 'S und auf ihn auch an anderer
Stelle !¢ im Register, allerdings mit der Schreibung "Hymnes", einmal
verwiesen wird.) Ich denke, dies liegt an den beiden sehr
unterschiedlichen akademischen Traditionen, die obendrein eine
jeweilige nationale Komponente enthalten, in die die jeweiligen
Untersuchungen eingebettet sind: Frankfurter Schule auf der einen
Seite, Amerikanische Anthropologie auf der anderen Seite. Immerhin
ist beiden Ansétzen gemeinsam, dal3 sie den auf Grammatik
bezogenen Kompetenzbegriff Chomsky's erweitern wollen. Withrend
aber fir Habermas der Chomsky'sche Kompetenzbegriff Anlal zu
weiterfiihrenden  Spekulationen ist, geht Hymes 17 mit dem
Chomsky'schen Kompetenzbegriff wesentlich kritischer um, den er
ohne eine pragmatische Erweiterung fir nutzlos bzw. fiir eine zu
Fehleinschitzungen fithrende Vereinfachung dessen hilt, was

156.In [Habermas 1971]
16. in [Habemnas 1981]
17.in [Hymes 1872]
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kommunikative Kompetenz in ihrer Komplexitit ausmacht. Ein
Sprecher-Horer hat nicht nur Keontnis dariiber, ob ein Satz
grammatisch ist, sondern auch dariiber, ob seine AuBerung in einer
gegebenen Situation ein angemessenes Verhalten darstelit: Er kennt
nicht nur die Sprache, sondern auch die sozio-kulturellen
Verhaltens-Regularitiiten seiner Sprachgemeinschaft, 1 :

So wie N. Chomsky zur Erklirung der Sprachkompetenz
grammatische Regeln einer bestimmten Sprache betrachtet, so
betrachtet D. Hymes zur Erklirung der kommunikativen
Sprachkompetenz Regeln des kommunikativen Verhaltens innerhalb
einer bestimmten Kultur. Der Hymes'sche kommunikative
Kompetenzbegriff betriflt die Kenntnis einer Kultur seitens eines
kompetenten Sprecher-Horers, was gleichzusetzen ist mit der
Kenntnis der in der betreffenden Kuliur geltenden kommunikativen
Regeln seitens der kompetenten Sprecher-Horer, und folglich wire
eine Kommunikationstheorie fiir eine bestimmte Kultur aufzufassen
als eine Theorie der kommunikativen Kompetenz der der betreffenden
Kultur angehérenden Sprecher-Hérer.

Der Hymes'sche Begriff einer kommunikativen Kompetenz ist also per
definitionem  Kultur-relativistisch: So  wie  Chomsky die
grammatischen Regeln einer bestimmten Sprache betrachtet, so
betrachtet Hymes die Verhaltensregularititen innerhalb einer
bestimmien Kultur. Das Auffinden von Regularititen des
kommunikativen Verhaltens, die in mehreren oder allen Kulturen
gelten kénnten, also das Auffinden von
Kommunikations-Universalien, hat Hymes nicht im Sinn, im
Gegensatz zu Chomsky, fiir den das Auffinden von universalen
grammatischen Regularitiiten oberste Prioritét hat. Hymes konzentriert
sich auf den Gedanken, wie sich kommunikative Kompetenz von
Kultur zu Kultur unterscheidet, ' und sieht den Nutzen einer mehrere
Kulturen umfassenden Untersuchung darin, zu kulturvergleichenden
Betrachtungen iiber jeweilige Kulturunterschiede zu gelangen. 2 Ich
deutete schon auf die amerikanische Tradition eines
Sprache-Kultur-Relativismus  Sapir/Whorf'scher Prdgung hin, der
sich im Verlaufe von ethnologischer Feldforschung, vornehmlich bei
der amerikanischen Urbeviikerung, entwickelt hat: Demnach sind die
Regeln einer Sprache derart mit kulturellen Mustern verquickt, da8 sie
18. [Hymes 1872: 277]

19. [Hymes 1972: 277]
20. [Hymes 1972a: 102]
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mit dem Begriffssystem einer anderen Kultur weder versteh - noch
erklirbar sind. Nur mit Hilfe von miihevoller ethnologischer
Feldforschung st es, bei gleichzeitiger Vermeidung einer
Beeinflussung durch eigenkulturelle Begrifflichkeit dem Forscher
moglich, die betreffende Sprache zusammen mit ihrer Kultur zu
verstehen,

Der kulturrelativistische Charakter der Hymes'schen
Kompetenz-Theorie wird indirekt dadurch deutlich, daBl sie mit der
Chomsky'schen Kompetenz-Theorie in den Bereichen keine
Ahnlichkeit hat, wo es um universale Aspekte in der Chomsky'schen
Theorie geht. Nach Chomsky handelt es sich bei der grammatischen
Sprachkompetenz um eine angeborene Fihigkeit des Menschen.
Hymes hat véllig unrecht, wenn er kommunikative Kompetenz, in der
von ihm verstandenen kulturrelativistischen Form, ebenfalls als
angeborene  Fithigkeit betrachtet. 2! Bei der Hymes'schen
kommunikativen Kompetenz handelt es sich ausnahmslos um
Fihigkeiten, die ein Mensch im Verlaufe seiner Sozialisation erlernt,
auch wenn dieser Lernproze bereits in frihester Kindheit beginnt.
Lernfihigkeit, die Fiihigkeit, Wissen zu erwerben, zu verarbeiten und
anzuwenden sind zwar an sich angeborene Fihigkeiten, nicht aber die
Fiahigkeit, sich in bestimmiten Sitvuationen in einer festgesetzten Weise
nach vorgegebenen kulturellen Wertmustern sprachlich adidquat zu
verhalten,

Nach W, Bright, 22 der sich, wie auch besonders prominente Autoren
(z.B. Goodenaugh, Miihimann), mit einer moglichen Parallelitit
zwischen einer Sprachkompetenz (im Sinne Chomsky's) und
Kulturkompetenz beschiiftigt, wire eine Kulturgrammatik "ein
psycholinguistisches Modell dessen, was ein Sprecher iiber seine
eigene Sprache weil" ("a psycholinguistic model of what the speaker
knows about his own language";) # und folgert: "Ethnographie ist
somit synonym mit deskriptiver Semantik" ("ethnography becomes
synonymous with descriptiv semantics" 2¢). Den entscheidenden
Hinweis gibt die Wendung "knowledge about”: Wissen iiber (die
Sprache). Chomsky spricht jedoch immer von ‘knowledge of a
language': Kenntnis (von) einer Sprache. Man kann eine Sprache
“beherrschen, ohne etwas liber sie wissen zu miissen. Man kann sich
aber nur dann innerhalb einer Kultur adidquat verhalten, wenn man
21. [Hymes 1672: 277

22. [Bright 1970}

23, vgi. {Bright 1970: 12]
24, [Bright 1970: 17]
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iiber die betreffende Kultur ein bestimmtes (kulturelles) Wissen
erworben hat, das auch Wissen Uber die Sprache, als Teil einer Kultur,
einschlieBt. Fragen, die die Fahigkeit betreffen, sich entsprechend
eines erworbenen Wissens in bestimmten Situationen nach Vorgabe
bestimmier Adidquatheitsbedingungen angemessen zu verhalten, haben
mit dem Chomsky'schen Kompetenzbegriff nichts gemeinsam. Es sind
dies aber genau die Probleme, die Hymes im Auge hat,

Desweiteren sei zu Hymes bemerkt, daB er kein Beispiel fiir ein in
einer bestimmten Kultur giiltiges System von kommunikativen
Verhaltensregularititen angibt. Auch andere tun dies nicht; mir selbst
ist auch kein einschligiges Beispiel bekannt. Bekannt sind mir
dagegen Griinde, denen zufolge ein solches Unternehmen gar nicht
moglich ist. Zwei der Griinde kann ich hier nur kurz anfithren:
Einerseits ist kommunikatives Verhalten immer auch ‘idiosynkratisch’,
d.h., nicht nur kulturspezifisch regelbezogen, sondern auch
Individuen-bezogen, mit Zwischenstufen wie subkulturell oder
gruppenspezifisch; auch sogenanntes abweichendes Verhalten ist
immer noch kommunikatives Verhalten. Zweitens kann man
prinzipiell von keiner kommunikativen Verhaltensweise sagen, daf sie
nur in einer bestimmten Kultur vorkommt, denn letzlich wird jedes
Verhalten in jeder Kultur in einer bestimmten Weise interpretiert,
sodaB jedes kommunikatives Verhalten in jeder Kultur moglich ist.
Arbeiten, die sich mit kulturspezifischen kommunikativen Verhalten
befassen, beschriinken sich deshalb in der Regel auf sogenannte
formularische  Sprechweisen, das heit auf feststehende
Redewendungen, die bei BegriilBungen oder Verabschiedungen
gebraucht werden, auf Stereotypen, mit denen Hoflichkeit zum
Auvsdruck gebracht wird, wie Komplimente oder Entschuldigungen,
auf Anrede-Formalitiiten, auch mit thren hierarchischen Aspekien, auf
verschiedene Formen des Bittens oder Befehlens, auf zeremonielle
Sprachsentenzen, oder auf situationsspezifische Ausrufe-Stereotypen.
Was die zuletzt erwihnten anbetrifft, so kann man bezliglich des
Tiirkischen im Vergleich zum Deutschen genug Beispiele finden,
wenn man nur Wendungen mit Allah oder olsun, gelsin usw.

- betrachtet: Magallah, estagfurullah, gegcmis olsun, kolay gelsin, Die

Besonderheiten ihres Gebrauches sind hochgradig kulturspezifisch,
und bekanntlich nicht nur eine Ubersetzung ins Deutsche praktisch
unmdglich, sondern selbst lediglich eine Erklirung der Funktion
dieser Ausdriicke fiir einen Deutschen schwer verstehbar.

Habermas nennt die zuletzt betrachteten kulturspezifischen Sprechakte
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stereotypen Charakters ‘institutionelle Sprechakte’, 25 weil sie die
Existenz von (kulturspezifischen) Institutionen voraussetzen. Die
Untersuchung von Sprechakten dieser Art gehort in den Bereich einer
empirischen Pragmatik. * Im klaren Gegensatz dazu steht die
Universalpragmatik, der die Explikation des Begriffs einer
kommunikativen ~ Kompetenz  als  Verallgemeinerung  der
grammatischen  Sprachkompetenz  obliegt.  Kulturspezifische
kommunikative Verhaltensweisen sind somit fiir eine als
Kommunikationstheorie erweiterte Sprachtheorie von untergeordneter
Bedeutung, wihrend die grundlegenden universalen
Kommunikationsbegriffe kulturunabhingig sind. Dazu gehdren vor
allem auch alle Begriffe, die ich in Teil [I) meiner Ausfiibrungen
angefiibrt habe. Es scheint, als wiirde die Habermas'sche Position
nahelegen, daf zwischen Sprache und Kultur in ihren wesentlichen,
d.h. kommunikationstheoretisch relevanten und universal giiltigen
Bereichen keine Beziehungen bestehen wiirden.,

[I11] Jedoch dem ist nicht so. Dies will ich nun im III. und fetzten Teil
meiner Uberlegungen versuchen zu zeigen, indem ich zunichst
nahelege, daBl man bei Untersuchungen zum Verhiltnis zwischen
Sprache und Kultur nicht nur paarweise je eine Sprache und eine ihr
zugeordnete Kultur betrachten sollte, sondern auch eine Sprache im
Verhiltnis zu mehreren Kulturen, mehrere Sprachen beziiglich einer
Kultur, oder mehrere Sprachen mit mehreren Kulturen zusammen. Die
tatsiichlichen Gegebenheiten in unserer Welt legen eine solche
Betrachtungsweise nahe, denn unsere Welt ist nicht nur so beschaffen,
daB in homogenen und relativ abgeschlossenen Gemeinschaften
homogene sprachliche Verhiltnisse herrschen, wie z.B. bei einzelnen
altamerikanischen Kulturen, oder wie eine nationalstaatliche
Betrachtungsweise es gerne nahelegen machte. Die Welt ist in weit
groflerem Umfange so, dafl bestimmte Sprachen innerhalb mehrerer
Kulturen gesprochen werden, daf bilinguale Gesellschaften existieren,
die in vielen Fiillen zugleich multikulturelle Gesellschaften sind. Ein
paarweise angelegter Sprache-Kultur-Relativismus ist in solchen
Fillen als Erklirungsmodell ohnehin gar nicht einschligig. Die
kommunikative Standardsituation ist in solchen Fillen vielmehr die
der interkulturellen Kommunikation, in der Sprecher-HOrer aus
verschiedenen Kulturen zusammentreffen und mit Hilfe der ihnen
gegebenen sprachlichen Moglichkeiten kommunizieren miissen. Es ist

25, [Habermas 1971: 112]
26. [Habermas 1971: 112}, [Habermas 1976: 214)
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zu fragen, vermoge welcher kommunikativen Kompetenz Menschen
in der Lage sind, solche interkulturellen Situationen zu meistern.

Betrachten wir zuniichst, was fiir Moglichkeiten Sprecher-Horern in
interkulturellen Situationen vermdge einer kommunikativen Kompetenz
im Sinne von Dell Hymes zur Verfiigung stiinden. Nach kurzer
Uberlegung muB man feststellen, daB die Aussichten zunichst triibe
sind, da jedem Sprecher nur die seiner eigenen Kultur spezifischen
Regularitiiten des kommunikativen Verhaltens vertraut sind. Diese
Regularititen sind ja von Kultur zu Kultur verschieden, deshalb
verhalten sich die Kommunikationsteilnehmer an einer interkulturellen
Kommunikation unterschiedlich, und so kommt es zu kommunikativen
Beeintriichtigungen. In diesem Sinne stellt 2.B. J.Rehbein fest: "Eines
der  Schiiisselprobleme  interkultureller  Kommunikation  sind
fehlschlagende Komnumikation ("miscommunication”) oder auch
Mifiverstindnisse (“misunderstandings”)." 2 Nach einem anderen
Autor, L.E. Sarbaugh 2 ist interkulturelle Kommunikation der
Wissenschaftszweig, der die diversen kommunikativen Schiden, die
sich bei interkultureller Kommunikation ergeben, untersucht und
klassifiziert. Die Theorie der interkulturellen Kommunikation erscheint
hier als Katastrophentheorie, die sich in anderen Zusammenhingen
auch ausgiebig mit Kulturschockerscheinungen beschiiftigt. Man muf3
zugeben, daB  diese unerfreuliche Art  der interkulturellen
Kommunikation durchaus in vielen Fillen der Realitiit entspricht.

Natiirlich gibt es im Rahmen der Hymes'schen Uberlegungen auch
Abhilfe. Kulturvergieichende ,Studien (‘crosscultural studies') zur
kommunikativen Kompetenz sollen gleichzeitig dazu dienen, dem an
fremden Kulturen Interessierten Einblick in  fremdkultorelle
koemmunikative Regeln zu geben. Probleme der interkulturellen
Kommunikation werden dadurch bewiltigt, da man sich {iber
fremdkulturelle  kommunikative Gepflogenheiten informiert und
dieses  fremdkuliurelle  Wissen bei  einer  interkulturellen
Kommunikation im Sinne einer Konfliktvermeidungsstrategie
anwendet. Dies tut z.B. jemand, der in ein fremdes Land reist und sich
vorher iiber Kultur und Gepflogenheiten des betreffenden Landes
informiert. Der Nutzen fremdkultureller Informationen besteht nun
darin, dafl man sich den Regularititen einer fremden Kuoltur anpassen
kann.  Anpassung  ist  also  die  hier  vorgeschlagene
Konfliktvermeidungsstrategie, durch die Probleme, die sich aus dem

27. [Rehbein 1985; 9]
28. vgi. {Sarbaugh 1979]
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Aufeinanderprallen von  unterschiedlichen  kommunikativen
Verhaltensregularitiiten ergeben konnen, erst gar nicht entstehen:
Wenn man die Regeln kennt, nach denen ein fremdkultureller
Kommunikationsteilnehmer agiert, und sein eigenes Verhalten nach
denselben Regularitiiten organisiert, koninen interkulturelle Probleme
erst gar nicht auftreten.

Die F#higkeit zur Anpassung, verbunden mit einer guten
Allgemeinbildung, die auch fremdkuiturelles Wissen einschlieBt, ist
natiirlich in jedem Falle eine niitzliche menschliche Eigenschaft. An
dieser Stelle ist es auch niitzlich darauf hinzuweisen, dafl derjenige,
der sich um den Erwerb dieser niitzlichen Eigenschaften bemiiht,
wissen muf, daB er sich dazu betrichtlicher und zum Teil mithevoller
Studien unterziehen muB, ehe er diejenigen Kenntnisse erworben hat,
die ndtig sind, um sich den kommunikativen Regeln einer fremden
Kultur iiberhaupt anpassen zu kdnnen, wobei obendrein zu bedenken
ist, daf} solche Studien zunichst den Erwerb von Sprachkenntnissen
voraussetzen. Es gibt auf dieser Welt zwar eine Anzahl von
Menschen, die sich iiber Sprache und Kultur eines Landes fundierte
Kenntnisse angeeignet haben, sodall sie in dem betreffenden Land
entsprechend den dort geltenden kulturspezifischen Verhaltensregeln
problemlos agieren konnen. Dies ist jedoch nicht der Normalfall,
Viele Menschen miissen, z.B. aus beruflichen Griinden, mit Menschen
aus anderen Kulturen in Kontakt treten, ohne daB sie die Zeit, Energie
oder das Bediirfnis hiitten, sich ausfiibrlich Gber fremde Kulturen zu
informieren bzw. fremde Sprachen zu erlernen; trotzdem sind diese
Menschen auf e¢ine erfolgreiche interkulturelle Kommunikation.
unbedingt angewiesen. Zur Losung der Probleme dieses
Personenkreises gibt es zunichst eine ganz simple Rechnung: Es
geniigt ja, wenn sich eine Hilfte der anderen anpafit. Wenn man dann
weiter nach kurzer Uberlegung feststellt, daB die beiden Hilften nicht
gleich grofl sein miissen, so kann man leicht sehen, welche Losung
dabei praktisch herauskommt: Man pafit sich den Gepflogenheiten der
Kultur an, die das héchste Prestige hat - oder hinter der die gréfite
Macht steht. Man sieht nach einem kurzen Blick auf die heutige Welt
leicht, welche Kulturen und Sprachen dominieren. Da also das Prinzip
"Lerne fremde Kulturen kennen und sei anpassungsfihig' wegen seines
ersten Teiles nur flir wenige gelten kann, bedeutet es praktisch fiir
viele: 'Passe dich der Sprache und Kultur des Stiirkeren an!'

Das Konfliktvermeidungsprinzip 'Sei anpassungsfdhig und lerne
fremde Kulturen kennen' stammt natiirlich nicht von Hymes, es
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konnte nur das Motto sein, nach welchem Hymes interkulturelle
Probleme 16sen wiirde. Miite man zur Gegeniiberstellung ein Motto
im Geiste von Habermas formulieren, so kdnnte man folgendes
Konfliktlosungsprinzip avfstellen: 'Sei tolerant und lerne deine eigene
Kultur kennen'. Dies ist, so meine ich, ein SchluB, den man aus der
impliziten Habermas'schen Position zum Verhiltnis von Sprache und
Kultur zichen kénnte.

So wie Habermas Bezichungen zwischen Sprache und Kultur nicht
leugnet, diesen Bereich jedoch einer nicht-universalistischen
empirischen Pragmatik zuordnen méchte, so spielt fiir Habermas auch
kulturspezifisches Wissen bei kommunikativem Handeln eine
wichtige Rolle. Habermas geht zunichst davon aus, daB jedes
Individuum tber ein bestimmtes, d.h. einer Kultur zuordbares
kulturelles Wissen verfiigt, als dessen Kern man ein System von
Norm-und Wertaussagen betrachten kann. 2 Dieses kulturelle Wissen
muB sich nun andererseits "mit dem Profanwissen aus dem Bereich
instrumentellen  Handelns  und  gesellschaftlicher  Kooperation
verbinden”. ¥ Kulturelles Wissen zusammen mit dem in praktischer
Tatigkeit erworbenen Alltagswissen (‘Profanwissen’) ergeben ein
Weltbild. Nun erfolgt bei Habermas ein entscheidender Gedanke: "In
dem Mafle wie die kommunikative Alltagspraxis ein Eigengewicht
erhdilt, miissen die Weltbilder das einstrémende Profanwissen, dessen
Zufluf3 sie immer weniger regulieren konnen, verarbeiten.” % Dieser
Gedanke mag fiir verschiedene Zusammenhénge von Bedeutung sein.
Habermas denkt an  der eben  zitierten  Stelle an
Modernisierungsprozesse bei “der Entwicklung Europas zu einer
Industriegesellschaft, wobei durch neuen Kommunikationsbedarf
entstandene kommunikative Alltagspraxis in Gegensatz zu sozialer
Interaktion, die sich zuvor im Zusammenhang mit christlichen
Traditionen entwickelt hatte, geriet und solchermaBen als
Profanwissen ein Eigengewicht erhielt, dafl im Nachhinein wieder mit
abendliindisch-christlichen Traditionen in Einklang gebracht werden
mufite, was nicht immer reibungslos geschah. Den eben angefiihrten
Habermas'schen Gedanken kann man in dhalicher Weise auf eine
interkulturelle  Kommunikationssitvation ~ tbertragen:  Wenn
Menschen, die iiber verschiedene und teilweise inkompatible
Weltbilder jeweilig verfiigen, gezwungen sind, miteinander zu
kommunizieren und zu kooperieren, wie dies beispielsweise in

29, [Habermas 1981: 1), 135]
30, [Habermas 1981: il, 135if]
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multikulturellen  Gesellschaften der Fall ist, dann erhilt die
mterkulturelle kommunikative Alltagspraxis ein derart starkes
Eigenleben, daB sie in den betreffenden Situationen an Stelle von
kulturspezifischen Weltbildern tritt bzw. sie ersetzt. Habermas gibt auf
die Frage, was geschiecht, wenn wcgen “eines wachsenden
Spezialisierungsbedarfs fiir verdnderte und komplexer gewordene
Handlungssituationen ... Welthbilder unter Druck geraten”, folgende
Antwort: "In dem Mafle wie die kommunikativ Handelnden die
Normanwendung selber iibernehmen, konnen die Normen gleichzeitig
abstrakter und spezieller werden. Eine kommunikativ vermitielte
Anwendung von Handlungsnormen ist darauf angewiesen, daf die
Beteiligten zu gemeinsamen Situationsdefinitionen gelangen, welche
sich zugleich auf die objektiven, die normativen und die subjektiven
[man beachte wieder die oben dargelegte Dreiteilung! W.K.]
Ausschnitte der jeweiligen Handlungssituation beziehen. Die
Interaktionsteilnehmer selbst miissen gegebene Normen auf die
Jeweilige Situation bezichen und auf spezielle Aufgaben zuschneiden.
Soweit diese Interpretationsleistungen gegeniiber dem normativen
Kontext selbststiindig werden, kann das Institutionssystem eine
wachsende  Komplexitit  von  Handlungssituationen  dadurch
bewdltigen, daf3 es sich im Rahmen hochabstrakter Grundnormen in
ein Netz von sozialen Rollen und speziellen Regelungen verzweigt."”
Etwas spiiter heil3t es, "daf sich die Probleme der Rechtfertigung und
der Anwendung von Normen immer stirker auf Prozesse der
sprachlichen Konsensbildung verlagern.” SchlieBllich kdnne nach der
Herausbildung einer solchen "Kooperationsgemeinschaft ... allein eine
universalistische Moral ihren verpflichtenden Charakter behalten." ¥
Einer der Hintergriinde, vor denen diese Habermas'sche Uberlegung
zu sehen ist, ist, wie schon erwihnt, eine evolutionistisch entwickelte
Theorie  der  gesellschafilichen Modernisierung:  Wachsende
geselischaftliche Komplexitiit (dhnlich Luhmann, auch unter dem
Aspekt wachsender funktionaler Differenzierung 32) gilt als das
entscheidende Modernitiits-Kriterium. Jedoch, je komplexer eine
Gesellschaft wird, um so schwieriger wird es auch, die einzelnen Teile
in ein Weltbild zu integrieren; die traditionellen Weltbilder reichen
nicht mehr aus, um die vielen einzelnen gesellschaftlichen
Subsysteme unter ein einheitliches normatives System zu
subsumieren. (Nebenbei bemerkt: Fundamentalistische und #hnliche
Tendenzen, sind ein Versuch, diesen postmodernen Weltbilder-Zerfall

31. [Habermas 1981: 11, 137]
a2, fLuhmann 1972: 1, 31, 91, 168]
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aufzuhalten!) Einen Zusammenhalt der unterschiedlichen Subsyslcme
kann, so der Kern der Habermas’schen Uberlegungen, nur noch ein in
kommunikativer Alltagspraxis entwickeltes universales abstraktes
Normensystem leisten. Dal Menschen dazu in der Lage sind, eine
solche Aufgabe zu bewiltigen, liegt an ihrer kommunikativen
Kompetenz, aufgefallt als kommunikativ erweiterte Sprachkompetenz.
Letztlich ist es also die Sprache, vermoge derer ein gesellschaftlicher
7Zerfall in verschiedene inkompatible kulturelle Systeme Giberwunden
werden kann.  Schiirfer kann man den Gegensatz zum
SapirfWhort‘schen Kulturrelativismus nicht fassen: Einmal Sprache
als Grund fiir uniiberwindbare Grenzen zwischen Kulturen, auf der
anderen Seite Sprache als das entscheidende Werkzeug zur Integration
von unterschiedlichen Kulturen,

Es ist {ibrigens K.-O. Apel, der die Habermas'schen ﬂberlegunge_n zZur
kommunikativen Kompetenz auf interkulturelle Kommunikation
peziecht. Mit einem Seitenblick auf die kulturrelativistische Position
stellt er "die Frage danach, wie es moglich war, dafl im Laufe der
Weltgeschichte zwischen den verschiedensten und entferntesten
Kulturen, deren "Sprachsysteme"” heute wie vor Jahrtausenden als
inkommensurabel gelten miifiten, dennoch in der Praxis ... eine
zureichende  kommunikative Verstindigung  hergestellt  werden
konnte.” ® Es war, so Apel, moglich wegen der kommunikativen
Kompetenz der Menschen, die sie zur “interkulturellen Verstindigung
befiihige". Menschen konnen immer dann auf universale Regeln des
kommunikativen Handelns zuriickgreifen, wenn kommunikative
Alltagspraxis nicht mehr mit def verfiigbaren Weltbildern in Einklang
zu bringen ist.

Diese universalen Regeln sind nun expliziert in der Theorie der
kommunikativen Kompetenz, wie ich sie in Teil 1 expliziert habe.
Danach ist es immer mdglich, zu einem Konsens iiber kommuanikative
Normen zu gelangen, und in der Folge eines solchen Konsensus
erfolgreich kommunikativ zu handeln; kurz: Es ist prinzipiell immer
moglich, zu einem Zustand der Verstindigung zu gelangen.

Nach Habermas 1ist Kommunikation dann gefihrdet, wenn
kulturspezifische ~ Weltbilder mit .den  Erfordernissen  der
kommunikativen Alltagspraxis nicht (mehr) (ibereinstimmen, bzw.
wenn kulturspezifische Regeln des kommunikativen Verhaltens nicht
anwendbar sind, weil ihre Anwendung keinen Konsens iiber

33. [Apet 19762 91]
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kommunikative Regeln gewihrleisten wiirden.  Die
Konflikislosungsstrategie, die sich aus der Kompetenztheorie von
Habermas ergibt, lautet eindeutig: Uberfithrung des kommunikativen
Handelns in einen Diskurs, um zu gemeinsamen kommunikativen
Grundvoraussetzungen zu gelangen, die wiederum stdrungsfreies
kommunikatives Handeln ermdglichen. Beziiglich der Drei-Teilung,
die in Teil 1 dargelegt wurde, dient ein Diskurs {(a) der
Nachpriifbarkeit der Wahrheit von Aussagen, (b) der Begriindbarkeit
der Wahrhaftigkeit von AuBerungen, und (c) der Legitimierbarkeit der
Richtigkeit von kommunikativen Handlungen fiir den Fall, daB ein
Konsens uber die jeweilig einschligigen Kommunikationsnormen
nicht unterstellt werden kann. Die Konfliktslosungsstrategie von
Habermas legt vor diesem Hintergrund folgendes strategisches
Verhalten nahe: Zuerst unterstellen Kommunikationsteilnehmer einen
gegenseitigen Konsens iber Kommunikationsnormen und wenden,
nach Vorgabe der Kenntnis ihrer eigenen Kultur, ihre
kulturspezifischen Regeln an. - Kommt es in einem zweiten Schritt zu
einer  kontrafaktischen  Feststellung eines Dissenses  iiber
Kommunikationsnormen, 50 verzichten . die
Kommunikationsteilnehmer vermoge einer toleranten Einstellung auf
bestimmte eigenkulturelle Kommunikationsnormen jeweilig und legen
in einem Diskurs auf die spezielle Stiuvation bezogene alternative
Kommunikationsnormen fest.

Die Regularititen der Uberfithrung von kommunikativem Handeln in
einen Diskurs als konsens-stiftenden kommunikativen Verhalten,
zusanunen mit thren sprachstruktureilen Entsprechungen linguistisch
genauer zu unteisuchen, wiire eine lohnende Aufgabe, die noch
aussteht. Da jedoch dieses kommunikative Verhalten Ausdruck einer
universalen menschiichen Kompetenz ist, wird es von Menschen
ohnehin laufend praktiziert. Unsere Alltagsrede ist voll mit Beispielen
von dem, was Habermas den Ubergang von kommunikativem
Handeln in einen Diskurs nennt. Es ist, um Beispiele nur anzudeuten,
prinzipiell fiir jeden Menschen erkennbar, dafi (a) nicht fiir jeden
Menschen in gleicher Weise gilt, was als bekannte Tatsache
vorausgesetzt werden kann und was nicht, daB (b) moralische oder
#sthetische Bewertungen unterschiedlich sein knnen, oder daB (c) es
unterschiedliche Mboglichkeiten gibt, durch gewisse AuBerungen
gewisse Verplichtungen einzugehen. Und ganz entsprechend ist es fiir
jeden Menschen moglich, (a) je nach Bedarf mehr oder weniger
Informationen zu geben, (b) trotz unterschiedlicher Bewertungen zu
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Kompromissen zu kommen, oder (c¢) in Zweifelsfillen
Verpflichtungen explizit zu formulieren. Fiir einen Linguisten hat die
Habermas'sche Theorie einen fast trivial zu nennenden Aspekt, der
nicht unbedingt gegen sie spricht. Fiir einen Philosophen dagegen ist,
unter  anderem,  sicherlich  die  Habermas'sche  Position
diskussionswiirdig, daff erfolgreiches kommunikatives Handeln das
Streben nach (a) Wabrheit, (b) Freiheit und (c) Gerechtigkeit
vorausstetzt. : : :
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Ismail BOYACI

Reduktionsprozesse in der Aktualgenese von Komposita
(Ad-hoc-Komposita)
anhand deutscher und tiirkischer Beispiele

In diesem Aufsatz werden die Reduktionsprozesse in der
Aktualgenese von Komposita (ad-hoc-Komposita) exemplarisch
dargestellt. Als Untersuchungsobjekte werden jene Beispiele
fungieren, die aus der tiirkischen Pressesprache - hauptsichlich aus
den Tageszeitungen vom September 1989 und den Zeitschriften des
Jahres 1988 - entnommen worden sind. Diese Beispicle bestehen
zumeist aus Titeln und Uberschriften, da diese eine gewisse
Kompaktheit aufweisen und systematisch durch Auslassungen,
Verkiirzungen usw. gekennzeichnet sind.

Sowohl zum Vergleich der tirkischen und deutschen Beispiele, wie
auch zur Terminologie der Beechrclbungsmstrumente wird der Beitrag
"Reduktionsprozesse im Sprachsystem und in der Sprachverwendung"”
von Wolfgang Wildgen ! herangezogen. Somit liegt der Ansatz von
Wildgen dieser Arbeit zugrunde.

Da es in diesem Beitrag - grob gesagt - um Reduktionsprozesse geht,
konnte man auf die Idee kommen, ihn mehr oder minder mit dem
Phinomen "Ellipse" in Verbindung zu setzen. Aus diesem Grund
findet gleich am Beginn dieser Arbeit eine kurze Information iber
"Ellipse" Erwdhnung. Nennenswert sind hierbei die beiden
Sammelbinde "Ellipsen wund fragmentarische Ausdriicke",
herausgegeben von Reinhard Meyer - Hermann und Hannes Rieser, 2
die als umfassende Nachschlagewerke gelten und die zur Klirung der
Ellipsenproblematik einen erheblichen Beitrag leisten. Deren Kern
bilden die Referate, die in der Arbeitsgruppe “Ellipsen und
fragmentarische AuBerungen” anli8lich der Deutschen Gesellschaft
fiir Sprachwissenschaft (DGfS)-Tagung in Passau (1983) gehalten
wurden. Anschlielend wurde versucht, aus den vorangegangenen
Beispielanalysen Riickschliisse zu ziehen, welche Phiinomene in der
Grammatik  und in  der  Sprachverwendung bei  den
Reduktionsprozessen in Erscheinung treten.

1. Zum Begriff der Ellipse

Im letzten Jahrhundert hatten die Grammatiker eine klare Vorstellung

1. [Wilkdgen 1985)
2. [Meyer-Hermann/Rieser (Eds) 1985)
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von dem, was "Ellipse” ist: Es ist eine Auslassung. Dies entspricht der
urspriinglichen Bedeutung jenes griechischen Begriffs. Wonach das
Hilfsverb, das Verb, das Substantiv, und auch das Substantiv und das
Verb zugleich ausgelassen werden Konnte, 3

Gleich zu Beginn dieses Jahrhunderts zeigt sich in der Diskussion
dieses Themas pro und contra. Siitterlin z.B. vertritt die Meinung, daf3
“nach unserer heutigen Betrachtungsweise eine wirkliche Auslassung
viel seltener vorliegt als nach der Auffassung der fritheren Zeit". Er
nimmt nur solche Sitze als elliptisch an, "in denen schon die
zugrundeliegende Vorstellungsreihe liickenhaft ist”. Jespersen nimmt
Stellung  gegen die  Verwendung der  "Ellipse"  als
Beschreibungselement mit der Begriindung, da8 es auch Ein-Wort
Sitze gibe. Karlsen hingegen versucht zwischen Sitzen, Situation und
Kontext eine Verbindung herzustellen, die fiir das Verstehen des
Fehlens expliziter Formen von Belang sein konnte. 4

Walter Kindt stellt Thesen auf, die zur Kldrung der Thematik
"Ellipse” beitragen sollen. Zu Beginn seines Beitrages stellt er sich die
Frage, was unter "Ellipse” zu verstehen ist. Dabei bringt er zur
Sprache, daB elliptische AuBerungen jeweils bestimmte, zu
vollstindigen S#tzen gehorige Elemente aussparen, die bereits im
Kontext gegeben sind. Da die fehlenden Informationselemente aus
dem Kontext erginzt werden, kénnen solche Auferungen verstanden
werden. Doch er selbst findet diese Definition mangelhaft. 3

Wolfgang Klein stellt in seinem Beitrag "“Ellipse, Fokusgliederung
und thematischer Stand" die Erscheinungsformen der sogenannten
"regelhaften Ellipsen” exemplarisch dar. Auch seine Definition dhnelt
der von Kindt, nimlich, diese sogenannten "regelhaften Ellipsen®
seien dann gegeben, wenn der Sprecher bei seiner AuBerung
bestimmte Elemente weglassen kann, die der Horer mit Hilfe des
Kontextes zu erginzen vermag. Als Voraussetzung dazu sollte der
Horer die betreffende Sprache beherrschen. ¢

Im Duden tritt "Ellipse” in der Uberschrift als "Die Ersparung von
Redeteilen” auf. Wihrend die Ausgabe von 1959 (§ 1169) die Ellipse
bzw. "die Ersparung von Redeteilen" als Abweichung von der
grammatischen Norm formuliert, deutet die von 1984 (§ 1142) unter
derselben  Uberschrift darauf hin, dal die syntaktischen
3. Vgl. [Rudolph 1986 1, 62ff ]

4, Zitiert nach {Rudolph 1985: I, 62(.]

5. [Kindt 1985: 1, 162]
6. [Klein 1985: 1, 1)
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Konstruktionen nicht immer ganz aufgefiillt werden miissen. Die
Ersparung lieBe sich nach pragmatischen (den Redezusammenhang

- betreffenden) und grammatischen Gesichtspunkten unterscheiden. 7

Zum SchluB ist nicht zu {ibersehen, daB ein klarer Konsens fehit, wann
das gegeniiber dem normengerechten Aussagesatz Fehlende “Ellipse”
genannt werden soll, und wann man es Eliminierung, Reduktion,
Tilgung usw. nennt,

2. Der Ansatz von Wolfgang Wildgen 8
Die funktional-dynamischen  Organisationsprinzipien in  der

-Wortbildung haben einen duBerst eigenartigen Charakter, wihrend die

Reduktionsprozesse auf der Satz-und Phrasenebene mehr oder minder
markiert oder gar konventionell geregelt sind. Die Stufen eines
Reduktionsprozesses konnen z.B. von der Satzebene iiber die
Phrasenebene zum ad-hoc-Kompositum erfolgen. Dazu fiihrt Wildgen
die nachstehende Beispielfolge an, die in einem Spiegelbericht
erschienen ist:

A. "Bonns Innenministerium mochte Kernkraftwerke kiinftig unter die
" Erde verlagern™

B. "Das Einbetten des Reaktors in eine 65 Meter tiefe Grube"
C. "Ein Atommeiler unter der Erde”

"der unterirdische Meiler"

"ein verbunkerter Reaktor”

"der eingebuddelte Meiler"
D. "die Atombunker"

"ein Untertage-Reaktor”

"die ... Nuklearbunker”

Diese Beispielfolge weist darauf hin, daf} diese Reduktionsprozesse
nicht zu elliptischen AuBerungen fithren, im Gegenteil, daB sie den
Sachverhalt auf verschiedene grammatische Ebenen verschieben
konnen. Hinsichtlich des Lautes bzw. der Schrift finden dabei oft
"formdkonomische" Prinzipien Verwendung. Diese "Formdkonomie"

148t sich an der Anzahl bedeutungstragender Konstituenten und an der

Verzweigtheit der Strukturzusammenhinge erkennen.

7. Zitiert nach [Klein 1985: |, 1]
8 [Wildgen 1983]
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"Formtkonomie” ist aber keineswegs als "kognitive Einfachheit" zu
verstehen, im  Gegenteil, sie kann  Komplexitit der
Interpretationsvorgiinge zu Folge haben.

a) Reduktionen auf der Wortebene

Beispiele:

Geldtransportauto - Geldauto

Natururanreaktor - Naturreaktor

Sportbrieftauben - Sporttauben

am Abriistungstisch verhandeln - .Abriistungsverhandlungstisch

Laftstiitzpunkt - (Luftwaffenstlitzpunkt)

Mittelstreckenpotential -. (Mitteistreckenraketenpotential)

b) Reduktionen von Nominalphrasen auf Worter

{Bezugnahme auf eine Nominalphrase im Text)

Beispiele:

- das grammatische Telephon - das Grammatiktelephon

- die winzigen Ski-Matadore - die Ski-Winzlinge

- die Leute von Greenpeace - die Greenpeace-Leute

- die Mannschaft um Straufl - die Wahikampfmannschaft von Strau8
l\'/Iitglieder der StravBmannschaft

¢) Reduktionen von Sitzen auf Wérter (Nominalkomposita)

{Bezugnahme auf einen Satz)

Beispiele:

- Das Problem, wie man die Gesichtsziige eines heute lebenden
Menschen auf seiner Photographie im Alter gewissermaBen
hochrechnen konnte

“bei der Gesichtshochrechnung”
- Dienst ist Dienst und Schnaps ist Schnaps
"Schnapsdienst”

- (aber es war doch Schnapsdienst, der da heraus kam)
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3. Reduktionen auf der Wortebene
1. Beispiel:

Der Titel:

"Koop-kondu" ? ("Genossen-Hiuser")
Textausschnitt:

"Gecekondu ve villakondulardan sonra gsimdi de ortaya
kooperatifkondular ¢iku.” 1

"Nach 'gecekondu’ (ungenehmigt erbaute Hiuser) und ‘'villakondu'
(ungenehmigt erbaute Villen) sind jetzt auch noch 'kooperatifkondu’
(ungenehmigt erbaute Genossenschaftshiiuser) entstanden.”

Der Titel "Koop-kondu™ hat einen zweifachen Reduktionsprozef
erfahren. Man hat statt "Kooperatif” (Genossenschaft) nur "Koop” und
statt "gecekondu" nur "kondu" fixiert. Aus diesen beiden reduzierten
Konstituenten hat man ein ad-hoc-Kompositum "Koop-kondu"
gebildet. In dem als Textausschnitt angefiihrten Beispielsatz dagegen
kommt das gleiche Wort mit “einfacher Reduktion vor:
“"kooperatifkondular”. ("-lar" ist die Pluralendung.) Man hat hier auf
die Reduktion der ersten Konstituente verzichtet und sich mit der
Reduktion der zweiten begnligt.

Eine #hnliche reduktive Form ist beim gleichen Satz ersichtlich:
"villakondular”, Diese Konstruktion setzt sich wiederum aus zwei
Teilen zusammen, ndmlich aus "villa" und "gecekondu". Bei der
zweiten Konstituente wurde "gece" getilgt und dann "kondu™ an
"villa" angehiingt. Somit entstand ein ad-hoc-Kompositum
"villakondu”, ("-lar" ist die Pluralendung).

Auf der semantischen Ebene erfuhren die beiden ad-hoc-Komposita
"koop-kondu" bzw. "kooperatifkondu" wuwnd "villakondu" einen
Bedeutungswandel. Wiihrend man zum Grundwort “gecekondu” ein
negatives Bild hinsichtlich der Qualitiit der erbauten Hiuser assoziiert,
weisen die beiden ad-hoc-Komposita diesbeziiglich eine positive
Vorstellung auf.

9. {Vgl. 8. 13}
10. { Vgl. 5.13}
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2. Beispiel:

Der Titel:

"Soydagkonduya yikim" !t

("AbriB der Gleichstimmigen-Héuser")

Vorerst mochte ich darauf hinweisen, daf unter der Bezeichnung
"soydaglar” ("gleichstimmige Leute") jene Leute gemeint sind, die als
Tiirkischstimmige aus Bulgarien in die Tiirkei libersiedelt sind.

Das Wort "soydagkondu" ("Gleichstimmigenhiuser”) 1ist ein
ad-hoc-Kompositum, das aus dem "gecekondu” abgeleitet ist. Wie
schon erwithnt, hat "gecekondu" im Tiirkischen eine negative
Bedeutung und entspricht der deutschen- Ubersetzung “ein
ungenchmigt erbautes Haus von schlechter Bauqualitit”. Es kénnte
beim Titel "soydasgecekondu” heilen; man hat jedoch diese lange
Konstruktion vermeiden wollen, indem man die Konstituente "gece”
ausgelassen hat und “kondu" an "soydag" angehiingt hat.
Offensichtlich findet diese ad-hoc-Komposition auf der Wortebene
statt.

AuBerdem mochte ich noch darauf hinweisen, dal "soydagkondu”, im
Gegensatz zu den oben genannten #hnlichen ad-hoc-Komposita
"Koop-kondu” bzw. “Kooperatifkondu” und "villakondu" immer noch
das urspriingliche negative Bild hinsichtlich der Qualitit der Hauser
bewahrt. Die Gemeinsamkeit dieser drei ad-hoc-Komposita jedoch
beruht auf dem Moment der ohne Genehmigung errichteten Hiuser.

3. Beispiel:
Der Titel:
"Gecekonduzedeler afetevlerini istiyor" 12

("Die vom Abrif§ der ungenehmigt errichteten Hiuser Betroffenen
forderten die leerstehenden Hiuser, die fiir Leute, die wvon
Naturkatastrophen betroffen werden, reserviert sind™)

Bei diesem Beispiel geht es um den Begriff "gecekonduzedeler”. Im
Tiirkischen kommt die Konstruktion mit "-zede" in Formen wie

11.{8.13)
12.{8.13)
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"afetzede" (verungliickt durch die Katastrophe), “musibetzede”
(Synonym von afetzede) und "kazazede" (verletzt oder verungliickt
durch einen Unfall: z.B, schiffsbriichig) vor.

Die Konstruktion "gecekonduzede” ist im Tiirkischen eine uniibliche
Form und ist im tiirkischen Lexikon nicht zu finden, weshalb wir diese
nun als ein ad-hoc-Kompositum bezeichnen werden. Die Endung
"-zede" gebraucht man im Sinne von "verungliickt” oder "verletzt”,
wobei der vorangegangene Teil eine Funktion zur Ergidnzung der
Bedeutung  hat.  "Afet" z.B. entspricht im  Deutschen
"Naturkatastrophe”; infolgedessen heifit "afetzede" im Deutschen
"verungliickt durch eine Katastrophe". Nach diesen Erliuterungen
stellen wir fest, da8 das ad-hoc-Kompositum "gecekonduzede" einen
Bedeutungswandel mit einer kleinen Nuance erfuhr. Die Konstituente
"gecekondu” veridnderte die Bedeutung der Endung "-zede" und heifit
nicht wie herkdmmlich "verungliickt" oder "verletzt", sondern
"betroffen”. Im Hinblick auf das Ganze wiirde "gecekonduzede” im
Deutschen "die Betroffenen der ohne Genehmigung errichteten
Hiuser” heifien. Stellt sich die Frage "Warum diese Leute betroffen
sind”, so ist die Antwort aus dem Textausschnitt herauszulesen:
Wegen des Abrisses der 300 ohne Genehmigung errichteten Héiuser.

Zuletzt mbchte ich nun zur strukturellen Analyse libergehen: Wie
schon gesagt, setzt sich "gecekonduzedeler” aus zwei Komponenten
zusammen, nimlich aus "gecekondu” und "-zede". Das zweite Glied
"-zede" ist aus den Konstruktionen wie "afetzede” (verungliickt oder
verletzt durch Naturkatastrophe), "kazazede" (verungliickt oder
verletzt durch einen Unfall, z.B. schiffsbriichig) abgeleitet; "-ler"
hingegen ist die Pluralendung.

4, Beisplel:
Der Titel;
"Alkolizmden gaykolizme™ 1?

("Vom Alkoholismus zum Teekoholismus™)

Textausschnitt:

“Alkoliin pengesinden kurtulan yillarin sanatgist Tanju Okan, bu kez
de "caykolik” oldu. Gece giindiiz elinden cay bardagini diigiirmeyen

13. {8.13}
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sanatgy, 'Giinde en az 30 bardak i¢iyorum”, diyor.” 4

("Tanju Okan, seit vielen Jahren bekannter Sdnger, der sich vom
Alkoholismus  befreite, ist diesmal 'Teekoholiker' geworden. Der
Scinger, der Tag und Nacht das Teeglas aus der Hand nicht fallen
lipt, sagt, 'Ich trinke tdglich mindestens 30 Gliser.™)

Bei diesem Beispiel befassen wir uns mit den Begriffen "Alkolizm”
(Alkoholismus), "caykolizm" (Teekoholismus) und “gaykolik"
(Teekoholiker). Wir nehmen an, daBl der Begriff "alkolizm"sich in
dieser Form mit der Endung "-izm" mehr oder minder eingeblirgert
hat. "Caykolizm" ist dagegen eine duflerst ungeliufige Konstruktion,
die von dem Begriff "alkolizm" abgeleitet worden ist. Im Hinblick auf
den Aspekt der Nicht-Aligemeinbekanntheit dieser Konstruktion, ist
sie als ein ad-hoc-Kompositum zu bezeichnen.

Auch bei der Konstruktion "¢aykolik" (Teekoholiker) sind #hnliche
Festellungen zu treffen: “"gaykolik” (Teekoholiker) wurde vom
"alkolik" (Alkoholiker) abgeleitet und erweist ebenso das Moment der
Nicht-Geldufigkeit und der Nicht-Allgemeinbekanatheit. Diesen
Erliivterungen zufolge erzielen wir das gleiche Resultat, daf} diese
Konstruktion wiederum als ein ad-hoc-Kompositum anzunehmen ist.
5. Beispiel:

Der Titel:

"Fransizlar 'intiharkolik' " 1

('Die Franzosen sind 'Selbstmordkoholiker’ ")

Textausschnitt;

"Fransizlar ‘intiharkolik’ oluyor... Intiharlarla 6liim sayst, yillik trafik
kurbanlarini gegiyor. Ozellikle 25-34 yag grubu ¢ok mutsuz." 'S

("Die Franzosen werden ‘Selbstmordkoholiker'... Die Zahl der
Selbstmorde iibertrifft die der Verkehrsopfer eines Jahres. Besonders
die Altersgruppe von 25-34 ist sehr ungliicklich.”)

14, {S. 13}
15, {8. 13}
16, {S. 13}
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Der Begriff "intiharkolik" (Selbstmordkoholiker) #hnelt dem
"caykolik" (Teekoholiker) und weist die gleichen Charakteristika auf.
Ebenso wie "gaykolik" wurde der Begriff “intiharkolik"
(Selbstmordkoholiker) aus dem "alkolik" (Alkoholiker) abgeleitet. Die
im tlirkischen Lexikon nie auftretende Konstruktion "intiharkolik"
bezeichnen wir wiederum als ein ad-hoc-Kompositum.

6. Beispiel:
"Zammin ANAP'¢as1" 17
("Preiserhthung im ANAP'ischen")

"ANAP" ist die Abkiirzung von "Anavatan Partisi" (Mutterlandspartei
der Tiirkei). Die Endungen "-ca”, "-ce", "-¢a", "-¢ce" dienen dazu, aus
den Stammesnamen Sprach-, Dialekt- und Mundartbezeichnungen zu
bilden, 8 z.B.: "Almanca" (Deutsch), Ingilizce (Englisch), Fars¢ca
(Persisch), Tiirkee (Tirkisch). Die letzte Endung "-s1" ist eine
Genetivendung. Wie bereits betont wurde, ist "ANAP" kein
Stammesname, sondern eine Partei. Dennoch hat man solch ein
ad-hoc-Kompositum konstruiert, wodurch man intendiert, Kritik an

jener Partei auszuiiben,

4. Reduktionen von Nominalphrasen auf Worter
(Bezugnahme auf Nominalphrasen)

7. Beispiel:

Der Titel:

"Foto-Yoldas Paris'i Rdntgenledi” 1
("Photo-Genosse hat die Stadt Paris durchleuchtet”)
Der Untertitel:

"Sovyet APN Ajansimin Fotofrafcilarindan Sacha Makarov kisa bir
sitre igin Paris'te kalarak kentin goriintiilerini kendince saptad1.” 20

("Sacha Makarov, der Photograph der sowjetischen Presseagentur
APN, hielt sich fiir kurze Zeit in Paris auf und nahm die Ansichten der
Stadt ganz nach seinem Interesse auf.")

17.{8. 13}

18, [Ergin 1986: 167]

19, {S. 13}
20.{8.13}
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In der Pressesprache besteht die Tendenz, die Sachverhalte durch den
Titel moglichst prignant zu erfassen und in dem nachfolgenden Text
avsflihrlicher zu berichten. Auch zwei Siitze, die aufeinander folgen
und als Titel und Untertitel fungieren, haben ein deskriptives Verhéltnis
zueinander, wobei der Sachverhalt wiederholt wird. Eine derartige
Relation haben die beim letzten Beispiel angefiihrten Sitze, da der erste
strukturell und semantisch kiirzer ist als der zweite. Bemerkenswert ist
das Nominalkompositum "Foto-Yoldag" (Photo-Genosse), das sich im
zweiten Satz  auf den Satzteil “Sovyet APN  Ajansimn
Fotograf¢ilarindan Sacha Makarov..." (Sacha Makarov, ein Photograph
der sowjetischen Presseagentur APN,..) bezieht. "Foto-Yoldag" ist
somit als ein ad-hoc-Kompositum zu bezeichnen, das auf den oben
erwdhnten Satzteil zurlickweist. Da aber die ausfiihrlichere Variation
dem Titel bzw. dem ad-hoc-Kompositum nachfolgt, ist diese - der
Untertitel - deskriptiv aufgeftillt; m.a.W. beginnt der Reduktionsprozef
gleich beim Titel und wird im Untertitel expliziert. _

8. Beispiel:

Der Titel:

" 'Adsiz' ticarette agik" 2!

("Defizit beim 'namenlosen’ Handel")
Textausschanitt: '

“Isimsiz iilkelerle yapilan ticarette ortaya ¢ikan agik gegen yilin aynt
donemindeki 640.6 milyon dolarlik diizeyine gore yiizde 17.2 oraninda
arth." 22 Y

("Beim Handel mit den 'namenlosen’ Lindern ergab sich, daf das
Defizit im Hinblick auf den Vorjahresstand von 640.6 Millionen
Dollar um 17.2 % gestiegen ist.")

Der Titel allein ist schwer verstindlich, da es an erforderlichen
Informationen mangelt. Denn auf die Frage "bei welchem Handel?",
erhalten wir die Antwort "beim 'namenlosen’ Handel", mit der wir
nichts * anfangen konnen. Nach dem wir den Text zu Ende
durchgelesen haben, stellen wir fest, daB das Nominalkompositum "
‘adsiz' ticarette” (beim ‘namenlosen’ Handel) sich auf den oben
ziticrten Beispielsatz bezieht, mit dem jenes Kompositum den

21.{8. 13}
22.{S.13}
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Informationsmangel eliminiert und an Klarheit gewinnt. Diesen
Feststellungen zufolge ist es ersichtlich, da} jenes Kompositum
"adsiz' ticarette” (beim ‘namenlosen’ Handel) aus dem Satzteil
"Isimsiz iilkelerle yapdan ticarette..." (beim Handel mit den
namenlosen Lindern...) abgeleitet worden ist. Bei der Komposition
des "adsiz ticarette" (beim namenlosen Handel) wurde die
Konstituente "iilkeler” (Linder) ausgelassen, woraus dann ein
enigmatisches  ad-hoc-Kompositum  konstruiert wurde. Beim
Tiirkischen stehen die Nomen "ad" und "isim” synonym zueinander,
die dem deutschen Nomen "Name" entsprechen. Deshalb 148t sich der
Gebrauch des Wortes "adsiz" beim Titel und dann des "isimsiz" bei
jenem Satzteil mit dem Phéinomen "Variation" erklédren.

5. Reduktionen von Siitzen auf Wirter
(Bezugnahme auf einen Satz)

9. Beispiel:

Der Titel:

"Yap-iglet-devret ne durumda?” 2

("Wie stehts mit ‘errichte-betreibe-libergebe'?”)
Textavsschnitt:

"Yap-islet-devret modeli Ozal hitkumeti ile giindeme gelmisti. Yabanct
ve yerli yanrumcilar, hiikumetin dnlerine koydugiu projelere yatirim
yapacak, bu tesisleri belli bir siire igletecek ve daha sonra deviete
verecekti." ¥

("Das Modell 'errichte-betreibe-iibergebe’ kam mit Ozals Regierung
auf die Tagesordnung. Die auslindischen und inlindischen Investoren
sollten in die vom Staat angebotenen Entwiirfe investieren, diese
Investitionen eine Zeitlang betreiben und dann dem Staat tibergeben.")

Die Bezeichnung des Modells besteht aus drei konjugierten - jeweils
in der Befehlsform der zweiten Person befindlichen - Verben. Der
oben - als Textavusschnitt - zitierte Satz erfiillt eine deskriptive
Funktion, wobei mit ziemlicher Sicherheit gesagt werden kann, daf}
sich die Komposition "yap-iglet-devret” (errichte-betreibe-libergebe)
auf diesen Satz im Text bezieht. Dieser uniibliche Reduktionsprozef

23, {5.13}
24. {5, 13}
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fiilhrt nicht zur elliptischen AuBerung, sondern verlagert den
Sachverhalt auf eine grammatische Ebene. Diese Ebene ist die der
Konjugation der Verben in Befehlsform der zweiten Person, wodurch
ein ad-hoc-Kompositum gebildet worden ist.

10. Beispiel:

Der Titel:

"fflas Intihar" %
("Konkurs-Selbstmord")
Der Untertitel:

“Iki yil dncesine kadar para icinde yiizen seramik ve bobin ithalatcist
Ispanyol asilli Alfons Torres, iflas edince careyi intiharda buldu." 2

("Als der geblirtige Spanier Alfons Torres, Keramik und
Kreuzspulenimporteur, der bis vor zwei Jahren im Reichtum schwelgte,
in Konkurs ging, fand er keinen Ausweg auBer Selbstmord.™)

In die Reihe der uniiblichen Nominalkomposita ist die - beim Titel
vorkommende - Konstruktion "iflas Intihar" (Konkursselbstmord)
aufzunehmen. Diese Konstruktion, die wir als ad-hoc-Kompositum
bezeichnen, bezieht sich auf den nachfolgenden Untertitel. Denn
sowohl die strukturellen als auch die inhaltlichen Ergiinzungen sind
durch den Untertitel moglich.

-

11. Beispiel:
Der Titel:

"Siit Denizi" 7
("Milchmeer")
Textausschnitt:

“Iskenderun’da kiylerden minibiis ve trakiérlerle getirilen siitlerin bir
boliiminiin saghiga zararlt oldugu belirlendi. Iskenderun Belediye
Zabita ekipleri yaklagik 1.500 litre siitii denize dékerek imha etti,..
Sahilden denize dokiilen bozuk siitler, sularin iizerinde bembeyaz bir

tabaka olusgturdu.” 2
25.{S. 13}
26. {S. 13)

27.{8.13}
28.{8. 13}
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(Es wurde festgestellt, dal die aus den Dorfern mit Omnibus und
Traktoren nach Iskenderun  gelieferte Milch zum  Teil
gesundheitsschddlich  war. Die  Stadtverwaltung  Iskenderun
vernichtete 1.500 Liter Milch, indem sie sie ins Meer schiittete... Die
von der Kiiste aus ins Meer geschiittete ungenieBbare Milch, bildete
auf der Wasseroberfliche eine schneeweile Schicht.")

Bei diesem Beispiel bietet der Titel allein keine Vorstellung tiber den
betreffenden Sachverhalt. Denn das liegt nicht nur daran, da8 der Titel
eine straffe Form hat, sondern daB er ein uniibliches
Nominalkompositum ist. Dieses Nominalkompositum - nach unserer
Terminologie auch ad-hoc-Kompositum genannt - ist aus dem
zitierten Beispielsatz "Sahilden denize dokiilen bozuk siitler, sularin
tizerinde bembeyaz bir tabaka olugturdu.” ("Die von der Kiiste aus ins
Meer  geschiittete  ungeniefbare  Milch  bildete auf der
Wasseroberfliche eine schneeweifle Schicht.") abgeleitet worden. Der
Reduktionsproze3 wird bei solchen Beispielen nicht der Reihe nach
vom vollstindigen Satz aus zur reduzierten Form gefiihrt, sondern
dieser wird durch den Titel vorweggenommen,

6. Uberlick iiber die Phiinomene in den Reduktionsprozessen

Unter dem Begriff, Reduktionsprozesse treten eine Reihe von
Phinomenen in der Grammatik und in der Sprachverwendung auf,
deren gemeinsame Indizien die funktionale Unvollstindigkeit
einerseits, und die Notwendigkeit und Moglichkeit einer Ergénzung,
einer Reperatur der Unvollstindigkeit andererseits, sind. Hierbei
méchte ich im Hinblick auf die Beispielanalysen versuchen, diese in
Frage kommenden Phinomene darzustellen.

Die Reduktionsprozesse in der Aktvualgenese von Komposita
("ad-hoc-Komposita”) lassen sich folgendermalen einordnen:
Reduktionen auf der Wortebene, Reduktionen von Nominalphrasen
auf Worter und Reduktionen von Sitzen auf Worter. Die angefiihrten
Beispiele dazu beziehen sich vorerst auf das Phiinomen
"Zusammensetzung". Die meisten Zusammensetzungen sind
zweigliedrig in dem Sinne, daf} sie aus zwei selbstiindigen Wortern
konstruiert sind, wobei jedoch entweder das zweite (z.B.
"soydagkondu”, kooperatifkondu”) oder beide Glieder (z.B.
"koopkondu") abgekiirzt sind. Es ist dabei nicht auszuschlielen, daf}
das erste Glied reduziert wird. Somit haben wir es hier nicht mit
gewshnlichen Formen der Zusammensetzung zu tun, weshalb wir
gerade diese als "ad-hoc-Kompositum" bezeichen. Unter den
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nad-hoc-Komposita" sind Neuwortbildungen zu beobachten, von
denen ein Teil eine komplexe Struktur darstellt, in dem das zweite
Glied nicht nur aus dem Suffix besteht, sondern auch aus einem Teil
des abgeleiteten Wortes (z.B. "¢aykolizm", "intiharkolik"). Abgesehen
davon sind aber auch Neuwortbildungen nur mit Suffixen anzutreffen
(z.B. "ANAP'¢a").

In den Reduktionen von der Satzebene auf Worter stehen solche
"ad-hoc-Komposita" zur Verfligung, die wesentlich durch die aus den
betreffenden Satz stammenden Kernbegriffe konstruiert sind (z.B.
"iflas Intihan", "Siit Denizi"). Das Beipiel "yap-islet-devret" zeigt
eine duberst ungewdhnliche Komposition auf, wobei die Bezeichnung
eines Modells aus drei konjugierten - jeweils in der Befehlsform der
zweiten Person befindlichen - Verben besteht. Diese Verben sind
wiederum aus einem im Text vorkommenden Satz entnommen
worden, woraus dann das erwihnte "ad-hoc-Kompositum" gebildet
worden ist. Dieses Beispiel richtet unser Augenmerk darauf hin, daf3
Reduktionsprozesse den Sachverhalt auf verschiedene grammatische
Ebenen fithren konnen,

Wihrend Anderungen auf der strukturellen Ebene vorgenommen
wurden, blieb die semantische Ebene nicht unangetastet. Die meisten
"ad-hoc-Komposita" kommen in der Form von
Nominalzusammensetzungen vor, welche hauptsidchlich zu den
"Determinativkomposita zuzuordnen sind. Es ist bekannt, daB bei
Determinativkomposita das zweite (bzw. letzte) Glied (Grundwort)
die allgemeine Begriffskategorie angibt, die durch das erste Glied
(Bestimmungswort) genauer abgegrenzt wird. 2 Wie schon erwihat,
erfuhren bei der ad-hoc-Komposition entweder das zweite oder beide
Glieder eine Abkiirzung.

Wihrend bei diesen Reduktionsprozessen die urspriingliche
Bedeutung bzw. DBedeutungen des Grundwortes bei manchen
ad-hoc-Komposita (z.B. "soydagkondu") erhalten bleiben, gehen bei
manchen (z.B. ‘"koopkondu", ’villakondu") ein Teil (der
urspriinglichen Bedeutung) verloren. Dadurch entsteht das Phinomen
"Lexikalisierung"”, worunter nicht nur die Bildung von Wortern mit
neuen Bedeutungen, sondern auch von Wortern mit Nuance
verstanden werden soll.

29. [wahrig 1981: 226}
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Seyda OZIL

Suphi  Abdiilhayoglu:  Tiirkisch-Deutsches  Valenzlexikon.
Baltmannsweiler 1990,

Im Vergleich zu den auf dem Markt vorhandenen tiirkisch-deutschen
Waorterbiichern stellt das 1990 erschienene Valenzlexikon von Suphi
Abdiilhayoglu einen neuen Versuch dar. Es ist auf der Grundlage der
Valenztheorie konzipiert. So ist es sowohl seinem Aufbau nach als
auch nach der Art der darin enthaltenen Informationen anders gestaltet
als die tibrigen Worterbiicher. Es geht von den sogenannten tiirkischen
Basisverben aus und beschreibt diese und deren abgeleitete Verbal-und
Nominalformen. Im Mittelpunkt steht dabei die syntaktische
Darstellung der Basisverben sowie der von ihnen abgeleiteten Formen.

Verschiedene ein-und zweisprachige Valenzlexika erheben unter
anderem den Anspruch, produktionsorientierte Worterbiicher zu sein.
Sie beabsichtigen, ihren Benutzern -vor allem durch ihre syntaktischen
Angaben- die Erzeugung grammatisch richtiger Sétze zu ermoglichen.
Auch Abdilhayoglu bezweckt mit seinem tiirkisch-deutschen
Valenzlexikon, den deutschsprachigen Tirkischlernern in vielfacher
Hinsicht behilflich zu sein. Die Benutzer sollen mit Hilfe der
syntaktischen Informationen richtige Sitze produzieren kdnnen. Die
syntaktischen und semantischen Erkldrungen, mit reichlichen
Beispielen versehen, sollen den Benutzern beim Verstiindnis
unbekannter Worter und Sitze Hilfe leisten. Dariiber hinaus will er mit
der Ausfiihrung abgeleiteter Verbal-und Nominalformen aus den
Verbalstimmen den Benutzern die Wortbildungsmorphologie der
tiirkischen Sprache veranschaulichen, Diese Aufgaben konnte das
Valenzlexikon aber besser erfiillen, wenn es systematischer aufgebaut
wiire und nicht einige Méngel aufwiese, was die Theorie betrifft.

Das Valenzlexikon von Abdiilhayo8lu enthilt 512 tiirkische Verben
und deren Varianten, sowie die von ihnen abgeleiteten Verbal-und
Nominalformen. Nach der syntaktischen und semantischen
Beschreibung des Basisverbs werden bei jedem Haupteintrag, getrennt
als Untereintrige, die verschiedenen Formen (Passiv, Kausativ u.d.)
dieses Verbs aufgefiihrt, die im Tilrkischen durch Ableitungen mit
Suffixen aus dem Basisverb gebildet werden. Als weitere
Untereintrige finden sich fast bei jedem Verb Deverbativa bzw.
Nominal-und Adjektivalformen. Ein Haupteintrag enthélt dariiber
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hinaus soweit vorhanden, weitere Verbvarianten, die mit den Ziffern
1,2,3,... bezeichnet werden.

Bei der Beschreibung der Verben sowie ihrer Varianten werden zuerst
die Satzbaupliine angegeben, wobei die Erginzungen in runden
Klammern neben den Verben stehen. Als Ergiinzungen fungieren im
Tiirkischen die filnf Kasus und die Postposition "ile”. AuBer der
Subjektergiinzung, die mit der Ziffer O bezeichnet ist, sind als
Bezeichnung fiir die anderen Erginzungen die Xasusendungen
gewdhlt. Nach der syntaktischen Beschreibung erfolgt in der nichsten
Zeile die semantische Erkldrung. Zuerst werden synonyme tiirkische
Verben angegeben soweit vorhanden. Danach folgen die deutschen
Entsprechungen. Bei den tlirkischen Synonymen und den deutschen
Entsprechungen der Eintriige werden mit Ausnahme des Subjekts die
von den Verben regierten Glieder angegeben, wobei aber diesmal nicht
bei allen, sondern nur bei einigen von traditionellen
Worterbucherklidrungen, wie z.B. bei "bakmak. bgi seyretmek: sich (D)
etwas ansehen” (8.82), Gebrauch gemacht wird.

Leider wird bei der syntaktischen und semantischen Beschreibung der
abgeleiteten Formen nicht dieselbe Systematik angewandt wie beim
Basisverb und seinen Varianten. Bei den meisten abgeleiteten Formen,
wie Pasiv, Kausativ, Reflexiv u.i. steht meistens nur die Bemerkung,
"Pass zu... oder Kaus zu...", die also angibt, um welche Form des
Verbs es sich handelt. Andererseits werden einige Ableitungen wie die
Basisverben beschrieben. Bei der syntaktischen Beschreibung der
abgeleiteten Formen wird, wie der Verfasser auch bemerkt (S.24), auf
die Angabe der Subjektergiinzung verzichtet, die anderen Ergiinzungen
stehen wie bei den Basisverben und Varianten in runden Klammern.
Diese Angaben erscheinen im Worterbuch  bei den abgeleiteten
Formen leider nur sehr unregelmiBig. Warum der Verfasser bei
einigen Ableitungen aufler dem Subjekt auch auf die anderen
Erginzungen und bei allen abgeleiteten Formen véllig auf die
Subjekterginzung verzichtet hat, bleibt unklar. In den 25 Seiten
einfiihrenden Erklirungen am Anfang des Lexikons sucht man
vergebens nach einer Begriindung fiir dieses Verfahren.

Diese unklare Systematik ist nicht nur bei den abgeleiteten Verben,
sondern auch bei den deverbativen Substantiven und Adjektiven
anzutreffen. Bei einigen Adjektiven werden die valenzabhiingigen
Kasus vermerkt und bei anderen nicht. Bei dem Adjektiv "hevesli”
steht die Erginzung "(e)” (5.253), wihrend das Adjektiv "hazirlikli"
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(S.252) ohne eine Angabe verzeichnet wird. Wie aus dem vom
Verfasser gegebenen Beispielsatz flir "haztrlikh” "Olast saldiriya
hazirhikliyiz.” (8.252) hervorgeht, verlangt auch dieses Adjektiv den -e
Kasus.

Héchstwahrscheinlich  orientiert sich  Abdiilhayoglu hier an den
folgenden Feststellungen in der Einleitung zum Lexikon:

-Bei dem "Kopfinomen (Hauptlexem, Verbeintrag) stehen in runden
Klammern die Kasusendungen der Ergéinzungen... Aufler dem Subjekt
sind die iibrigen Erginzungen obligatorisch u.od. fakultativ, allein das
Subjekt ist also immer obligatorisch.” (S.23)

-"Bei den Angaben der Kasussuffixe in runden Klammern zu den
Verben unter S (Suffigierung des Verbs, Verbalsuffigierung, enweiterte
Form des Stammverbs) wurde auf die Angabe des Subjekts (o,Eo0)
verzichtel.” (8.24)

Dagegen konnte mit verschiedenen Argumenten Stellung genommen
werden:

-Es koénnte genauso gut bei den Haupteintriigen und Varianten auf die
Angabe des Subjekts verzichtet werden, weil es ohne eine Ausnahme
bei jedem dieser Eintrige steht, also gebraucht werden muB. (Auf die
Subjektergiinzung im Tiirkischen wird unten noch niiher eingegangen.)

- Heiflt der Verzicht auf das Subjekt bei den abgeleiteten Formen vor
ailem bei den abgeleiteten Verben, daf} es bei diesen Formen fakultativ
ist, oder ist es nicht obligatorisch und kann deswegen weggelassen
werden?

Um meine Kritik zu konkretisieren und auch, um zu iiberpriifen,
inwieweit die von Abdiilhayoglu gemachten Feststellungen und deren
Ausfithrung den Benutzern des Worterbuchs bei der Bildung
tiirkischer Sitze mit den abgeleiteten Verbformen behilflich sein
konnen, greife ich ein beliebiges Verb heraus.

Unter dem Haupteintrag "gecmek” sind die folgenden Eintragungen zu
finden:

"gecmek (o,¢)

L girmek: in etw. (Raum) eintreten, hincintreten, -gehen, -fliegen,
-fliefen, -fahren, -laufen; betreten

B: Seyirciler salona gegti.: Die Zuschauer betraten dan Saal.
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S: gegilmek.: Pass. zu gegmek:
-Buradan gegilmez: Hier kein Durchgang! Gesperrt!

-Bu sezon seftaliden gecilmiyor.
Diese Saison watet man ja gerade in Pfirsichen; ..."(§.307) -

Der erste Beispielsatz unter B kann mit der abgeleiteten Form
"gegilmek” ins Passiv umgeformt werden: "Salona gecildi." In diesem
Satz und in dem Beispielsatz fiir das Passiv "Buradan gecilmez"” fehlen
die Subjekte des Aktivsatzes, wie es bei den Passivformen der
intransitiven Sitze iiblich ist. Der Beispielsatz unter "Pass. zu gecmek”
kann mit dem Haupteintrag “gegmek” ins Aktiv umgewandelt werden:
"Buradan araba / kimse gecmez / gecemez.” Die Transformation ins
Aktiv des weiteren Beispielsatzes “"Bu sezon geftaliden gecilmiyor” ist
nicht moglich. Es entsteht ein ungebriuchlicher Satz, wie “*Bu yil
kimse geftaliden gegmiyor.” Der angefilhrte Satz stellt nur in dieser
Form, mit dem Verb "ge¢ilmek”, einen richtigen tirkischen Satz dar.
AuBerdem vertritt dieser Satz im Tiirkischen die subjektlosen Sitze.
Anders gesagt, das Verb "gecilmek" verlangt keine Subjektergiinzung,
sondern regiert eine einzige Ergdnzung im - den Fall und impliziert
mit dieser - obligatorischen - Erginzung eine bestimmte Bedeutung.
Nur in seiner Passiviorm ist derGebrauch des Satzes méglich, er kann
nicht ins Aktiv verwandelt werden. Mit dem Haupeintrag “gegcmek”,
dessen Passivform es vertritt, hat es auf synchroner Ebene keine
Bezichung mehr. AuBerdem wird es den deutschsprachigen
Tiirkischlernern viel Miihe kosten, das Verb "gegilmek”, das die
Bedeutung in dem Satz "Bu yi seftaliden gegilmiyor.” besitzt, unter
dem Haupeintrag "gecmek” und dazu noch als seine abgeleitete
Passiviorm zu finden. Die strukturelle Beziehung zwischen dem
Haupteintrag "gecmek” und seinem Untereintrag “gecilmek" mit dieser
bestimmten Bedeutung ist eher einer etymologischen Erklirung
bediirftig. Wie bei diesem Beispiel wird diese semantikferne, rein
formale Vorgangsweise bei der Anordnung der Eintrige die Benutzer
eher verwirren als die Verwendung des Worterbuchs zu erleichtern.

Unter demselben Haupteintrag folgt weiter die kausative Form
“gecirmek"”, wobei wiederum keine Angaben stehen, was die
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Erginzungen dieser Form angeht. Wie auch aus dem angegebenen
Beispiel "izni Suriye'de gegirmek” (S.307) zu ersehen ist, verlangt
"gecirmek” eine Subjektergiinzung und eine Erginzung im -i Fall.
Warum bei diesen Stellen, wo es unbedingt nétig zu sein scheint, der -
Verfasser auf nihere Angaben verzichtet, bleibt unerklirt.

Ein weiteres Manko von Abdiilhayoglus Valenzlexikon ist, da nicht zu
entscheiden ist, wo die Funktionsverbgefiige und die lexikalisierten
Ausdriicke bei Verben anfangen bzw. aufhdren. Ob die verschicdenen
Satzglieder bei Beispielsiitzen Erginzungen oder feste Bestandteile
darstellen, wird nicht durch irgendeine Hervorhebung bemerkt. Weder
die Anordnung oder die Schreibweise noch die theoretischen Erkldrungen
im Lexikon ermoglichen den Benutzern, herauszubekommen, ob die
Verben mit bestimmten Gliedern (wie Nomina, Adjektive) bestimmte
Bedeutungen beinhalten oder ob sie durch verschiedene Glieder zu
ersetzen sind, ohne dafl die Bedeutung verloren geht.

Zwar werden in der Einleitung zum Lexikon unter dem Titel
"zusammengesetzte Verben" Hilfsverben, Modalverben,
Funktionsverben u.4. in einer Liste (S.14) klassifiziert und mit den
Worten des Verfassers durch "stichwortartige Ausfiihrungen” (S.15)
erklidrt (S.15 bis 22), aber wie von disen Erklirungen im Lexikon
Gebrauch gemacht wird, bleibt offen. Nach der Einfithrung der
verschiedenen Verbal-und Nominalformen und der Varianten des
Haupteintrags “etrnek” werden zahireiche Substantive, Adjektive, die
in Verbindung mit "etmek" gemeinsam zusammengesetzte Verben
bilden wie z.B. "terciime etmek”, "teselli etmek”, als Untereintrige
angegeben (S5.248 bis 300). In der Liste der zusammengesetzien
Verben ist "etmek” als Hilfsverb klassifiziert, das mit Substantiven,
Adjektiven u.id.zusammengesetzte Verben bildet. Obwohl “olmak” mit
dem Beispiel “hasta olmak"” in der Einleitung in der gleichen Gruppe
vorkommt wie "etmek”, sind "olmak+Substantiv, Adjektiv” - als
Varianten unter “olmak"” und nicht als getrennte Eintrige unter "hasta
olmak u.d.” behandelt. Eine andere Gruppe von zusammengesetzten
Verben bilden die vom Verfasser in der Einleitung Quasi-Hilfsverben,
Funktionsverben genannten Verben wie “cevap vermek", "sug
islemek”. Sie werden wiederum im Lexikon nicht als neue Eintriige
unter den erwihnten Formen angegeben, sondern als Varianten von
"vermek" und "iglemek”. Weiterhin ist der Liste und den Ausfithrungen
nicht zu entnehmen, wie diese Untergruppen von Verben gebildet
werden und durch welche Proben sie voneinander abzugrenzen sind.
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Die Reihenfolge bei der Anordnung der Eintriige -Haupteintrag bzw.
die erste Variante/die abgeleiteten Verbal- und Nominalformen/die
weiteren Varianten-bringt noch andere Probleme mit sich. So kann
2.B. von manchen Varianten eines Verbs die Passivform u.d. nicht
gebildet werden. Sinnvollerweise miilten daher zu allen Varianten
Angaben zur Passivisierbarkeit (Kausativierbarkeit usw.) gemacht
werden und nicht nur zum Haupteintrag (bzw. der ersten Variante).

Die mangelhafte Valenzbeschreibung der tiirkischen Sprache erweist
sich auch bei der Wahl der Ergiinzungsklassen und demzufolge bei den
Angaben beziiglich der Satzbaupliine. Abdiilhayoglu gibt in dem
einleitenden  Teil  scines Lexikons die folgenden sechs
Ergiinzungsklassen im Turkischen an:

"o: Subjekt, Nullkasus

i: Akkusativobjekt

e: Dativobjekt, Richtungskasus
de: Lokativobjekt

den: Ablativobjekt

ile: Instrumental/Soziativ® (8.23)

Dazu macht der Verfasser die Bemerkung, daB "aufer dem Subjekt die
iibrigen Erginzungen obligatorisch u.od. fakultativ sind; allein das
Subjeks ist immer obligatorisch.” (S.23) Die erste Feststellung, daB die
Verwendung des Subjekts in tiirkischen Siitzen immer obligatorisch
ist, soll wohl heiBen, daB es mit jedem Verb verwendet werden muB,
um im Tirkischen grammatisch richtige Sitze zu bilden. Diese
Behauptung wird mit der Angabe des Subjekts bei jedem Haupeintrag
bewiesen. Wenn aber ein Satzglied mit jedem Verb einer Sprache
verwendet werden kann, dann ist es nach der Valenztheorie keine
Ergiinzung. Ergiinzungen sind nach Engel "Worter oder Wortgruppen,
die als Satelliten nur zu einer Subklasse einer Wortklasse treten
kénnen.” (U.Engel, Deutsche Grammatik, 1988. §.23) Ist also das
Subjekt im Tiirkischen nicht als Erginzung, sondern als Angabe
anzusehen? Oder stehen im Lexikon nur die Verben nicht, die keine
Subjekterginzung verlangen? Oder wird bei der Ausfihrung von
Abdiilhayoglu die Subjekt-Priidikat-Binaritdt des Satzes beibehalten
und erst danach die Valenzbeschreibung der Verben durchgefiihrt?
Abdiilhayoglu selbst bemerkt, daB sein Worterbuch “auf der Basis der
Valenztheorie konzipiert ist, die das regierende Verb als zentrales
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Glied des grammatisch richtigen und semantisch vollstindigen Satzes
und dieses mit seinen obligatorischen und fakultativen Ergidnzungen
als Gesamtheit in der Satzkonstituierung versteht.” (S.1) Der Verfasser
gibt jedoch nicht an, nach welcher Valenztheorie sein Lexikon
gestaltet ist. Ein kldrendes Wort dazu hitte vielleicht manche der
verwendeten Verfahrensweisen einsichtiger erscheinen lassen. Aus
den Lexikoneintrigen selbst ist die theoretische Grundlage der
Beschreibung nicht zu erschlieflen.

Die zweite Feststellung von Abdiilhayogiu, daB auler dem Subjekt die
tibrigen Ergiinzungen obligatorisch und/oder fakultativ sind, bereitet
auch Schwierigkeiten. Der Benutzer des Worterbuches wird nicht
entscheiden konnen, welche Erginzungen obligatorisch und welche
fakultativ sind. Die Beispielsiitze sind ja auch mit allen moglichen
Ergiinzungen versehen.

Aulflerdem reichen die angegebenen sechs Ergiinzungsklassen nicht
aus, um mit einigen Verben im Lexikon richtige Sitze zu produzieren.
Bei den Verben “etmek” und "olmak” wird im Satzbauplan jeweils nur
eine Ergdnzung und zwar das Subjekt vorgefiihrt. Die angefiihrten
Beispielsiitze lauten:

etmek:

"3, 3 daha 6 eder.”

" Bu arsa 20 milyon eder.” (S.248)
olmak:

"Hastayim." (5.420)

"Hasta olursun.” (8.425)

Wenn bei diesen Beispielsiitzen “3", "Bu arsa”, "-im" (die Endung fiir
1. Person Sing.) oder "-sun” (die Endung fUr 2. Person Sing.) als
Subjekterginzung zu verzeichnen sind, ja sogar verzeichnet werden
miissen, wie sollen die anderen Glieder klassifiziert werden, deren
Verwendung in den Beispielsitzen obligatorisch ist? Ohne diese
Glieder sind diese Sitze als unvollstiindig zu bezeichenen:

* 3 eder.
* Bu arsa eder.
* .,

* glursun.
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Trotz aller Schwichen gebihrt dem Autor Anerkennung fiir das
schwierige Unterfangen, ein Valenzlexikon der tiirkischen Sprache
vorgelegt 2V h?ben. Agfg;und seines Materialreichtums, vor allem
dank der zahlreichen Beispicle, kann das Buch dem deutschsprachigen
Tiirkischlerner durchaus von Nutzen sein. Andererseits ist nicht zu
iibersehen, daB vor allem der unsystematische Aufbau, aber auch die
Mingel in der Theorie die Brauchbarkeit des Buches erheblich
einschranken. Es 1st zu wiinschen, daf} gerade die erkennbaren, oben
angedeuteten Schwichen des Buches zu verstirkten Bemiithungen um
die tiirkische Valenzgrammatik fithren, die in der Zukunft in eine
verbesserte Version des vorliegenden Valenzwitterbuchs miinden

sollten.
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Hans-Martin DEDERDING
Biz ve Dilimiz 2. - Tiirkce Ders Kitab

Herausgegeben vom Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung,
Soest, mit Unterstiitzung der Senatsverwaltung flir  Schule.
Berufsbildung und  Sport, Berlin, sowie des tiirkischen
Erziehungsministeriums, Berlin: Cornelsen / Kéin: Onel, 1991

Muttersprachlicher Unterricht ist kein leichtes Geschift. "Warum
miissen wir das lernen? Wir kdnnen doch Deutsch!” - "Tiirkiiz. Tiirkce
zaten bilivoruz.” Mit solchen Argumenten miissen sich deutsche oder
tirkische Lehrerinnen und Lehrer herumschlagen, deren Aufgabe es
ist, die muttersprachlichen Fihigkeiten der thnen anvertrauten Kinder
zu forden. Und das schon unter "normalen” Bedingungen! Wird nun
Muttersprachunterricht in einem fremden Land erteilt, so wird die
Lage noch komplizierter, Es bieten sich neue Chancen, aber auch neve
Schwierigkeiten: Die Beschiiftigung mit der Sprache und Kultur der
Heimat (auch: der Heimat der Vorfahren), die Erforschung der
eigenen Wurzeln kann interessanter sein als im Mutterland.
Schwieriger wird der Muttersprachunterricht aber dann, wenn die
Muttersprache nicht mehr unangefochten die Verkehrssprache der zu
uaterrichtenden Kinder ist, vor allem aber, wenn die "Muttersprache”
als Sprache einer Minderheit erscheint, mit deren niedrigem Prestige
die Kinder tagtiglich konfrontiert werden. Und eben dies ist beim
Tiirkischen in Deutschland leider der Fall.

Um so verdienstvoller ist es, wenn Lernmaterial filr den tiirkischen
Muttersprachunterricht in Deutschland bereitgestellt wird, in dem
versucht wird, den Chancen und Schwierigkeiten dieser Situation
gerecht zu werden. Die Rede ist vom tiirkischen Sprachbuch fiir die 6.
Jahrgangsstufe Biz ve Dilimiz 2, in dem diese Aufgabe in weitgehend
gelungener Weise verwiklicht ist.

Biz ve Dilimiz 2 ist vom Typ her ein Sprachbuch, ein Buch also, das
den Umgang mit der Sprache in den Mittelpunkt stellt, nicht die
Lektiire. Als solches ist es eher mit deutschen Sprachbiichern zu
vergleichen als mit Tiirkischbiichern fiir die entsprechende
Jahrgangsstufe (orta 1). Es ist ersichtlich dem Prinzip des integrativen
Sprachunterrichts verpflichtet, d.h. die Inhalte des Sprachunterrichts
(Forderung von Sprech-und Schreibfihigkeit, Textverstindnis usw.)
werden kombiniert und in Situationen eingebunden vermittelt. Auch
die zahlreichen Ubungen sind oft (z.T. sehr) erfolgreich durch
entsprechende Situationen motiviert.
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Was macht nun das Besondere dieses Sprachbuches aus? Wodurch
erscheint es fiir den Einsatz im muttersprachlichen Tiirkischunterricht
in Deutschland als besonders geeignet?

Es ist die Tatsache, daf sich die Autorinnen und Autoren in fast jeder
Bezichung der spezifischen Situation der Zielgruppe (11-12 jihrige
ttirkische Kinder in Deutschland) bewufit waren. Dies zeigt sich zum
einen in der situativen Motivierung zahlreicher Unterrichtseinheiten.
Briefschreiben erhiilt seinen Sinn dadurch, daf Kinder den Kontakt zu
Schulfreund(inn)en aufrecht erhalten wollen, die in die Tiirkei
zuriickgekehrt sind (Lektion 13 "Size bir mektup var / Ein Brief flir
Euch"). Besonders realistisch ist dabei die Thematisierung der
Schwierigkeiten, die das Riickkehrerkind mit der tiirkischen Sprache
hat; genutzt wird dies als Motivation, die eigenen orthographischen
Fihigkeiten zu verbessern.

Die Beriicksichtigung der spezifischen Lage der Schiilerinnen und
Schiiler, flir die das Buch gedacht ist, zeigt sich auch darin, daB das
Deutsche nicht v6llig aus dem Tiirkischunterricht ausgeklammert ist.
Das gelungenste Beispiel hierfiir ist wieder Lektion 13, wo
Bewuftsein fir interferenzbedingte Rechtschreibschwierigkeiten
geweckt wird (bes. S.137). Auch der Vergleich der FuBlballtermini auf
Seite 61 oder das Ausgehen von deutschen Stichwortern (zum
Umweltschutz, S.71) gehdren hierher, auch die Ubungen zum
Umgang mit einem zweisprachigen Worterbuch (8.72), die mir
allerdings fiir die 6. Jahrgangsstufe etwas schwer erscheinen.

Am gelungensten erscheint das Buch jedoch, wo es um die
Vermittlung kulturellen Wissens geht. Vergleicht man das Buch unter
diesem Aspekt mit entsprechenden Lehrwerken aus der Tirkei, so
erfreut die Breite und Vielfalt der landeskundlichen Informationen in
Biz ve Dilimiz 2. - Sie beschriinkt sich nicht nur - wie in den
Vergleichsobjekien - auf  die  Revolutions-und  etwas
Verfassungsgeschichte, sondern umfafit die Geschichte Anatoliens
von den Hethitern (Lektion 9: "Anatolien, die Wiege der
Zivilisationen') bis zur Tiirkei der 90er Jahre (Text zu den
Umweltschutzmafinahmen am  Goldenen Horn. S.  79/80),
Landeskunde beschriinkt sich in Biz ve Dilimiz 2 aber nicht nur auf
die Behandlung geschichilicher Themen, zum landeskundlichen
Wissen zihlen auch Kenntnisse iiber Sitten und Gebriuche bei Festen
(auch sprachliches Verhalten, Gliickwiinsche, Griifle: Lektion 8
"Ramazan Bayrarm"). Verhalten im Alltag und Informationen zum
Thema Sport, sowie - in besonderem MaBe - soziokulturelles Wissen,
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das im engeren Sinne zum Bereich Sprache gehdrt: Wissen tiber die
Herkunft der titrkischen Sprache (Lektion 1). Mirchen (Lektion 5),
das Karagozspiel (Lektion 12} und die Entwicklung von Schrift und
Buchdruck (Lektion 14).

Bei all diesen Inhalten hatte die Autorengruppe stets vor Augen, dal
es sich bei ihrem Adressatenkreis um Kinder handelt, die nicht in
tirkischer Umgebung aufwachsen, und die deshalb vieles ohne
formelle Unterweisung wohl {iberhaupt nicht (kennen) lernen wiirden,
was tlirkische Kinder in der Tiirkei aus ihrer Umgebung en passant
mitbekommen: Ramazan Manileri (88) oder Spriiche fiir das
Poesiecalbum (113). Die Avfnahme solcher Beispicle von
Alttagsliteratur ist von dieser Warte aus sehr zu begriifien.

Auch unter einem anderen Aspekt ist die Wahl der Inhalte als sehr
gelungen zu betrachten. In vielen Fillen werden die tiirkeikundlichen
Informationen mit entsprechenden in Deutschland in Verbindung
gebracht. Das herausragende Beispiel hierfiir ist die durchaus
vergleichbaren Schwierigkeiten Johannes Gutenbergs und Ibrahim
Miiteferrikas bei der Einfiihrung des Buchdrucks in Deutschland bzw.
im Osmanischen Reich (Lektion 14; dhnlich Lektion 6 "Sport” und 7
"Umweltschutz"). Hier erscheint den Kindern, fiir die das Buch
bestimmt ist, die Tirkei als ein Land, das Deutschland vergleichbar
-und gleichwertig- ist. Und nur auf dieser Basis 148t sich -angesichts
der eingangs geschilderten Lage- iiberhaupt Motivation schaffen fiir
die Beschiiftigung mit einer Sprache und Kultur, mit deren niedrigem
Ansehen die Kinder sich stindig auseinandersetzen miissen. '

Soweit schon erfolgreich, ist den Verfasserinnen und Verfassern des
Buches ein weiterer Schritt gelungen, der dariiber hinaus geht: Die
Aufnahme von Texten mit Inhalten, die auch zum deutschen
Bildungsgut gehoren (Lektion 9 "Frithe anatolische Kulturen";
Lektion 11 "Die Btirgschaft" in tiirkischer Prosanacherzihlung als
Musterbeispiel fiir eine spannende Geschichte; Lektion 14
"Buchdruck"), schafft Bezlige zu anderen Unterrichtsfichern,
besonders zu Geschichte, und gibt den Kindern, die Biz ve Dilimiz 2
durchgearbeitet haben, in einigen Punkten einen Wissensvorsprung
gegeniiber deutschen Altersgenossen, der iiber das rein sprachliche
Wissen hinausgeht. Auch dies ist ein Mittel, die Beschiftigung mit
dem Tiirkischen als sinnvoll erscheinen zu lassen. Tiirkisch ist eben
nicht nur die Sprache des tdglichen Umgangs einer "Unterschicht”,
Tiirkisch ist auch eine Sprache, in der Inhalte transportiert werden, mit
denen man auch in der deutschen Umgebung bestehen, ja glinzen
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kann.

Nach all dem Lob sei es gestattet, auch einige Schwiichen des Buches
zu erwithnen. Sie bezichen sich fast ausschlieBlich auf den Bereich
Grammatik, zu allererst auf deren integrative Einbettung.

Wihrend die Verkniipfung der Orthographie mit anderen Bereichen
des Tiirkischunterrichts gut gelungen ist (vgl. oben), kann man das
vom Bereich Grammatik nicht sagen. So werden grammatische
Inhalte da eingebracht, wo es gerade pafit oder auch nicht: Der
Ubergang zwischen Projektarbeit und Grammatik ist manchmal sehr
iiberraschend (vgl. z.B. $.34. Aufgabe 6 --> 7!). Andererseits werden
in Avfgabensteliungen grammatische Termini verwendet, die gar nicht
(viiklem, 46/4: dilek/sart/emir/gereklilik bicimleri, 64/5) oder erst viel
spiter eingefiihrt werden (olumlw/olumsuz climle: verwendet auf S.56,
erklirt auf S.152). Uberhaupt scheint Grammatik nicht die stirkste
Seite der Autorengruppe gewesen zu sein, betrachtet man etwa die
gebotenen linguistischen Analysen (z.B. der Nominalgruppe, S.96),
schiefe Definitionen (S.127: Das Indefinitadjektiv her aus der
vorhergehenden Aufgabe ist durch die folgende Definition nicht
erfaBe.) oder zweifelhafte und wenig hilfreiche: Die quasi-logische
Erklirung von einfachen Sitzen als solche, die nur ein "Urteil"
enthalten, trifft fiir viele Sitze weder vom Standpunkt der Logik zu,
noch ist sie fiir 11-12 jihrige Kinder nachvollziehbar.

Manchmal hat auch die Orientierung an der Zweisprachigkeit der
Zielgruppe den Verfassern einen Streich gespielt, so bei der
Klassifizierung verschiedenster Infinitiv-und Partizipialkonstruktionen
als Yan Ciimleler (Nebensitze, 145/6). Hier hat offensichtlich die
deutsche Grammatik Pate gestanden. Jedoch: Auch wenn sich die
meisten der genannten Strukturen im Deutschen als Nebensatz
wiedergeben lassen, sind si¢ im Tiirkischen noch lange nicht als
Nebensiitze zu klassifizieren. Hier wére die in der Tiirkei iibliche
formalgrammatische  Betrachtungsweise  sinnvoller  gewesen.
Anderseits: Strebt man eine funktionale Betrachtungsweise an, so ist
es unerlidBlich, sich vorher ein solides Fundament an Begriffen fiir die
syntaktische Analyse geschaffen zu haben. Ein solches aber fehlt in
‘Biz ve Dilimiz 2. -

Uber den Sinn und Unsinn von Grammatik im muttersprachlichen
Unterricht ist viel gestritten worden, allerdings kaum je mit Blick auf
den muttersprachlichen Unterricht in fremdsprachiger Umgebung.
Wenn man nun die besondere Situation von Schillerinnen und
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Schiilern bedenkt, flir die die Muttersprache vielfach nicht mehr
selbstverstiindliche Verkehrssprache ist, so erscheinen viele der
Argumente um den muttersprachlichen Grammatikunterricht in einem
anderen Licht. Auch wenn die Situation der Zweisprachigkeit nicht
notwendig zu Unsicherheiten fithren muB, so fiihrt sie doch in jedem
Fall zu verstirkter Auseinandersetzung mit den Strukturen der eigenen
Sprache(n). Sehiilerinnen und Schiiler in zweisprachiger Umgebung
brauchen daher eine klare Vorstellung von der Grammatik ihrer
Muttersprache. Sie brauchen von Anfang an eine systematische
Beschreibung der Erscheinungen dieser Sprache, um mit den im Lauf
der Zeit steigenden Anforderungen der Zweisprachigkeit bewuBt und
erfolgreich umgehen zu konnen. Dies sollte bei der Fortsetzung des
Lehrwerks Biz ve Dilimiz stirker als bisher geschehen bedacht
werden.,

Bei all der Kritik sei aber noch einmal wiederholt: Biz ve Dilimiz 2 ist
ein Buch, das in hohem Mafe gelungen ist. Es 146t den Umgang mit
der tiirkischen Sprache und Kultur als sinnvoll erscheinen, ja es macht
Lust auf die Beschiiftigung damit (vielleicht sogar auch bei
fortgeschritteneren Lernern des Tiirkischen als Fremdsprache). Es ist
liber die Vermittlung sprachlicher Fihigkeiten hinaus von hohem Wert
fiir die Entwicklung von Selbstwertgefiihl bei den Kindern, fiir die es
geschrieben ist, und kann somit als eine hilfreiche Stufe auf dem
Wege zu im besten Sinne bereichernder bilingualer und bikultureller
Identitét dienen.
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Wolf KONIG

Reihe Bausteine Fachdeutsch fiir Wissenschaftler beim Julius
Groos Verlag in Heidelberg:

- Christian Hamm: Philosophie, - 1989 (ISBN 3-87276-618-X)

- Johann Haller / Ulrike Tallowitz: Informatik. - 1991 (ISBN 3-87276-
647-3)

- Jorn Bruss: Elektrotechnik. - 1989 (ISBN 3-87276-619-8)
- Ulrike Tallowitz: Linguistik. - 1989 (ISBN 3-87276-620-1)

- Gerhard Fuhr: Grammatik des Wissenschaftsdeutschen. - 1989
(ISBN 3-87276-617-1)

Eine Reihe von Lehr-und Ubungsbiichern, die speziell fiir den Einsatz
im Fachsprachenunterricht bestimmt ist, stellt, neben einer Menge von
vorhandenen einzelnen Lehrwerken fiir den Fachsprachenunterricht,
ein neues Unterfangen dar. So erhebt sich zunichst die Frage, welche
Erwartungen man an eine solche Reihe stellen kann.

Fachsprachenunterricht ist nicht nur Teil oder Ergidnzung eines
Fachunterrichts bzw. cines Fachstudiums, sondern muf3 sicherlich
auch als niitzliche Ergiinzung zu einem Deutschstudium gesehen
werden. Den besten wenn auch indirekten Beweis hierfiir gibt das in
den Binden fiir Philosophte, Elektrotechnik und Linguistik stehende
gemeinsame Vorwort, in dem darauf hingewiesen wird, dafl "der
Unterrichtende im Normalfall Spezialist fiir Deutsch ist”. Der
Fachsprachenlehrer ist also Germanist und wird in einem
Germanistikstudium  ausgebildet, fir das  folglich  auch
Lehrveranstaltungen in fachsprachlichem Deutsch niitzlich sind. Man
kann also davon ausgehen, daB Fachsprachenunterricht sowohl
Erginzung eines Germanistik-Studiums als auch eines Fach-Studivms
ist (was indessen eine Korrektur einer Tendenz des Vorworts der
Verfasser ist, Fachstudenten als Adressaten fiir
Fachsprachenunterricht zu betrachten).

Der als Germanist gedachte Fachsprachenlehrer soll zwar kein
Fachwissen vermitieln, man sollte aber erwarten, daf3 er {iber gewisse
Kenntnisse in dem betreffenden Fach verfiigt. In Deutschland miissen
Germanistikstudenten ein zweites Fach studieren, das auch ein
naturwissenschaftliches sein kann. Belegungen wie
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Deutsch/Mathematik, Deutsch/Biologie v.4. sind, wenn auch in der
Unterzahl, regelmiflig anzutreffen. Ein solchermaflen ausgebildeter
Deutschiehrer kann einen Fachstudenten auch durch Fachwissen
beeindrucken, was der Attraktivitit eines Fachsprachenunterrichts
unbedingt forderlich ist. Auf keinen Fall darf ein Lehrer gegeniiber
einen Studenten in fachliche Verlegenheiten kommen. Ein
Fachsprachenlehrer in Elektrotechnik muBl vom Fach soviel verstehen,
daB er auch die Texte verstehen kann.

Was mich z.B. anbelangt, so fehlen mir zum Verstindnis der meisten
Texte die ndtigen Fachkenntnisse in Elektrotechnik, und ich kénnte
deshalb den betreffenden Band keinesfalls verwenden. Anders liegen
die Dinge beim Fachdeutsch-Baustein Linguistik; er diirfte unter
Germanisten bestens vertraut sein, und der betreffende 'Fachstudent'
wohl auch in der Regel Germanist sein. Ein in formaler Linguistik
oder gar Computerlinguistik versierter Germanist ist auch in der Lage,
nach einer gewissen Einarbeitung einen Fachdeutsch-Baustein
Informatik zu beherrschen. Jeder Germanist wird auch soviel von
Philosophie verstehen, um sich in einem entsprechenden
Fachdeutsch-Baustein zurechtzufinden.

Den Umschlagbliittern der vorliegenden Binde zufolge sind als
weitere Fachdeutsch-Bausteine Biologie, Agronomie, Mathematik,
Medizin, Jura und Metallverarbeitung geplant. Sich eine
entsprechende Allgemeinbildung zu verschaffen, diirfte fiir einen
Germanisten unméglich sein. Agronomie, Medizin, Jura und
Metallverarbeitung gibt es nicht einmal in Ficherkombination mit
Germanistik, Hier wird die Hilfe von Fachlehrern nétig sein. Auf
jeden Fall ist die Reihe heterogen konzipiert: Sie ist nicht fiir einen
Deutschlehrer gedacht; jeder Deutsch-Lehrer muf3 sich die Hefte
heraussuchen, die seinen Kenntnissen entsprechen.

Laut Vorwort ' ist das Material der Reihe "fiir Lateinamerika
konzipiert, die Autoren glauben aber, daB es auch in anderen
Sprach-und Kultwitdumen einsetzbar ist, sofern vergleichbare
Bedingungen herrschen.” Dies ist flrwahr richtig, wo aber herrschen
vergleichbare Bedingungen? Fiir die Tiirkei z.B. sehe ich kulturell
keine Bedenken (was iibrigens auch anders gesehen werden kann),
eine der Voraussetzungen jedoch, daB ndmlich "nur sehr geringe
Aussichten auf einen Deutschlandaufenthalt bestehen”, wird von
keinem Tiirken akzeptiert, weder als Tatsachenbehauptung noch als
anzustrebender Zustand. Dieser Umstand spricht nun nicht gegen das
Material selbst, sondern betrifft seinen Stellenwert im Einsatz beim
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Fremdsprachenunterricht. Hier besteht ein (nicht optimal befriedigter)
Bedarf, sowohl in der Tiirkei als auch in Lateinamerika. Er besteht bei
Germanistikstudenten, von denen nur ein kleiner Teil wirklich Lehrer
werden mochte; der groflere Teil erhofft sich eine Titigkeit in
diversen florierenden Branchen (z.B. Tourismus), fiir die man sich
Einstellungschancen aufgrund von Sprachkenntnissen ausrechnet; hier
sind Fachsprachenkenntnisse unbedingt niitzlich. Fiir eine in Zukunft
ansteigende Anzahl von Nebenfachstudenten oder fiir Fachstudenten,
die in Deutsch unterrichtet werden, ist die Wichtigkeit eines
Fachsprachenunterrichts unmittelbar einsichtig, wobei hier ein hohes
Niveau erwiinscht ist. Da Deutsch in der Tirkei als zweite
Fremdsprache einen guten und unangefochtenen ersten Status bat,
sind Ubungen zum fachsprachlichen Deutsch auch fur viele
Fachstudenten interessant. Wir konnen also glauben, daB die
Bedingungen fiir eine solche Reihe in der Tiirkei wesentlich giinstiger
sind als in Latein-Amerika, und die Einschiitzung der Autoren
beziiglich globaler Einsatzmoglichkeiten sicher realistisch ist.

Der Kreis, der von einer solchen Reihe profitieren kann, ist grofl und
umfafit praktisch jeden, der Deutsch lernt; dies hidngt auch mit der
Heterogenitit der Reihe zusammen. Die Frage, wem die Reihe
tatsdchlich niitzt, mufl mit einer Wiirdigung der Einzelhefte
beantwortet werden.

Der Philosophie-Band von C.Hamm ist von der Thematik her fiir
einen gehobenen Germanistik-Unterricht geeignet. Die Auswahl der
Texte gibt einen guten Querschnitt durch die gesamte deutschsprachige
Philosophie: Leibniz, Kant, Hegel, Marx, Heidegger, Wittgenstein,
Carnap, Habermas u.a. sind vertreten. Die Behauptung im Vorwort,
dal} ein Kurs mit diesem Material keine Deutschkenntnisse voraussetzt,
mochte ich nicht weiter erdrtern, da ich sie nicht ernst nehmen kann.
Diese Behauptung gilt vielleicht fiir das Anschriftenverzeichnis eines
Vorlesungsverzeichnisses in der Lektion I, inwieweit cine solche
Adressenliste der Beginn der im Vorwort postulierten Progression zu
den Adorno-und Heideggertexten in der Lektion XV ist, ist mir
allerdings riitselhaft. Die Lektion I ist géinzlich tiberfliissig, wenn auch
als einzige fiir Anfinger geeignet. Die Texte der Lektionen IT bis XV
geben indessen, auf hohem sprachlichen Niveau, einen guten
repriisentativen Uberblick tiber die deutsche Philosophie. Der Band ist
in erster Linie eine philosophische Text-Sammlung fiir den gehobenen
Germanistik-Unterricht, und die Texte eignen sich gut fiic
weiterfilhrende Diskussionen. Was fiir eine Unterstiitzung gibt nun der
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Band beziiglich weiterfiihrender Arbeit mit den Texten? Spracharbeit
anhand der Texte: das Priiteritum bei Habermas, bei Hegel immerhin
schon das Plusquamperfekt, und bei Marx ausgerechnet
Passivkonstruktionen! Bei Kant ist es der Artikel und die Pronomina,
und den Konjunktiv lernt man durch Leibniz kennen. Der
Deutschlehrer ist eben kein Fachlehrer und versteht deshalb nichts von
Philosophie! Die grammatischen Ubungen nach den philosophischen
Texten kann man, bei wohlwollender Bewertung, als Kontrollfragen
zum Leseverstiindnis betrachten, worauf die eigentliche Textarbeit des
Deutschlehrers erfolgen miifite, dem man entsprechende Kenntisse der
Philosophie durchaus zumuten darf. In dieser Hinsicht bleibt der Band
weit hinter seinen Moglichkeiten als ein philosophisches Lesebuch fiir
Germanisten zuriick.

Viele der Texte des Bandes Informatik, erstellt von J.Haller und U,
Tallowitz, sind fiir einen germanistisch ausgebildeten Deutschlehrer
nicht verstehbar (Ausnahme: eine in formaler Linguistik versierter
Germanist), obwoh!l die Texte allgemein gehalten sind und wenig
technisch sind bzw. relativ wenig Formalismen enthalten. Ein des
Deutschen nicht michtiger Informatiker kann also nicht auf
Verstehenshilfen wie Zahlen und Formeln oder internationale
technische Ausdriicke hoffen. Da fragt man sich, wem nun ein solcher
Band niitzen soll, wenn man in Rechnung stellen muf}, dall der
Deutschlehrer nicht immer den Stoff so ausreichend beherrscht, daB er
den Text im einzelnen darlegen kann. Weder ein Germanistikstudent
noch ein Informatikstudent wird sich damit zufriedengeben, dal zwar
die syntaktischen Besonderheiten der Texte ausgiebig geilibt werden,
aber Fragen zum Textverstindnis unbeantwortet bleiben.

Die Frage nach dem Nutzen stellt sich noch ¢indeutiger fir den
Fachbaustein  Linguistik, erstellt von U. Tallowitz. Bei dem
"Fachstudenten' handelt es sich in erster Linie um einen Germanisten,
auf jeden Fall um einen Sprachstudenten, der Deuisch lernt. Davon
auszugehen, daf hier Studenten ohne Deutschkenntnisse
angesprochen sind, scheint mir hochgradig unrealistisch zu sein. Man
sieht auch hier, daB die Texte alles andere als leicht sind. Uber die
Auswahl der Texte kann man streiten; man vermifit unter den 14
Beitriigen z.B. Texte zur kognitiven Linguistik oder zur
interkulturetlen Kommunikation - aber wahrscheinlich kann man mit
keiner Auswahl alle Linguisten zufriedenstellen.

Die Texte fiir den Band Elektrotechnik, erstellt von J.Bruss, sind
dagegen fiir einen germanistisch ausgebildeten Deutschlehrer
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vollkommen unzuginglich; der Unterricht miiite von einem
Fachlehrer mit guten Deutschkenntnissen durchgefiihrt werden, um
auch Fragen zum Textverstiindnis zum Thema machen zu kénnen, Die
Texte sind z.T. "hochspezialisiert”, wie der Autor selbst angibt. Dies
scheint  fir einen  Elektrotechnik-Studenten mit  gewissen
Deutschkenntnissen von Nutzen zu sein bel seinen Bemiihungen, seine
eigenen Deutschkenntnisse zu verbessern.

Eine Sonderstellung in der Reihe nimmt die Grammatik des
Wissenschaftsdeutschen von G. Fubr ein. Die eigentliche Grammatik
umfaBt 54 Seiten; darauf folgen 21 Seiten Wortbildung, Orthographie
und Aussprache. Den speziellen Problemen des fachsprachlichen
Deutschen Rechnung tragend ist der Wortbildung ein eigenes Kapitel
gewidmet. Es handelt sich laut Vorwort des Verfassers um eine
“Referenzgrammatik” in Bezug auf die Bausteine der Rethe, In den
einzelnen Baustein-Biinden sind die Paragraphen angegeben, unter
denen die im einzelnen thematisierten grammatischen Probleme in der
Referenzgrammatik aufgeftibrt sind. Von der Konzeption her kann
man hoffen, daff mit der Erhthung der Anzahl der Bausteine auch die
Referenzgrammatik an Umfang zunimmt - es wire ihr sehr zu
wiinschen, denn in der vorliegenden Fassung macht sie eher den
Eindruck einer Broschiire als einer ernsthaften grammatischen
Abhandlung. Es ist iiberfiissig zu erwihnen, dall die 70 Seiten
Grammatik nichts enthalten, was eine der gingigen guten deutschen
Grammatiken nicht auch enthiilt, dafiir aber viel, viel weniger.

Von jedem einzelnen Baustein kann man vermuten, dall seine
Erstellung eine gewisse Mihe gekostet hat und daBl in ihn
Unterrichtserfahrung eingegangen ist. Fiir jedes neue mit Miihen
erstellte Lehrwerk ist immer Bedarf vorhanden, und die Auswahl an
Unterrichtsmaterialen kann fur einen praktizierenden Lehrer im
Bereich Deutsch als Fremdsprache nicht grofl genug sein. Wenn oben
der bedauverliche Schlull gezogen wurde, dafi die Reihe niemanden
niitzt, so gilt dies fiir die Reihe in ihrer Gesamtheit, nicht aber fir die
einzeinen Biinde; fiir jeden Band gibt es einen Bereich, wo er sinvoll
eingesetzt werden kann (-wenn auch nicht in der von den Autoren
intendierten Weise). Mit dem Konzept einer Fachsprachen-Reihe zum
Einsatz in uberfachsprachlichen oder fachsprachlich neutralen
Zusammenhiingen (hier z.B. durch den nicht fachsprachlich
ausgewiesenen Deutschlehrer gegeben), sind einige prinzipielle
Probleme verbunden, die durch das hier vorliegende Reihen-Konzept
nicht geldst werden konnten.
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Nuran OZYER
"Selim oder die Gabe der Rede"

Sten Nadolny, der Schriftsteller des 1990 erschienenen und aus 500
Seiten bestehenden Romans "Selim oder die Gabe der Rede' wurde
1942 in Zehdenik an der Havel geboren und studierte Geschichte, war
einige Zeit Geschichtslehrer und Aufnahmeleiter beim Film. Seit 1967
lebt er in Berlin und seit 1980 als freier Schriftsteller. Die Arbeit am
letzten Teil des Romans, der inzwischen ins Tiirkische {ibersetzt
wurde und allgemeine Anerkennung fand, wurde vom Westberliner
Senat durch das Stipendium "Berliner Kiinstler in der Tiirkei"
gefordert.

"Als ich Selim schrieb” so bemerkt Nadolny, "dachte ich an tiirkische
Leser"”. Nadolny, fiir den die Tiirkei und die Tiirken seit 1961 nicht
fremd sind, versucht in seinem Roman, durch "naives" Erzihlen die
jingste  bundesrepublikanische Geschichte und die tlrkische
Gastarbeiterproblematik in Deutschland zu verkniipfen.

Der Roman besteht aus drei Teilen und hat eigentlich keine einzelne
formale Folgerichtigkeit: Die Merkmale des Zeitromans, die der
Autobiographie und des Tagebuchs sind im Roman zu
veranschaulichen. Es ist ein vielleicht nicht spannendes, aber dafiir gut
erzihltes und dartiber hinaus auch informatives Buch. Es umfaBt die
Zeitspanne von 1965 bis 1988. Die Erzidhlzeit des Buches ist 1988, die
erzihlie Zeit dagegen fingt mit 1965 an. Es scheinen im Roman zwei
Hauptfiguren vorhanden zu sein: Alexander und Selim. Eigentlich ist
aber Selimn die Hauptfigur, die im Mittelpunkt steht, Alexander ist nur
der Erzihler des Romans. Es ist ja eigentlich die Geschichte von
Selim, die er als Fremder in Deutschland erlebt.

Alexander, ein schiichterner 19jdhriger Student aus Rosenheim, will
um jeden Preis ein groBer Redner werden. 1965 trifft er in einem
Zugabteil seinen spiteren Freund Selim, den 21jdhrigen Gastarbeiter
und Amateurringer aus der Tiirket, einen geborenen grofien Redner.
Alexander, der 1988 die scitdem vergangenen fritheren 20 Jahre zu
erzihlen angefangen hat, studiert in diesen vergangenen 20 Jahren in
Berlin  Germanistik, geht in die Bundeswehr, erlebt die
Studentenbewegungen der 68er Jahre, die er beim Erzihlen in
tronischer Weise kritisiert und dann die der 80er Jahre, in denen er
Leiter einer Rhetorik-Schule wird.
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Selim arbeitet in diesen 20 Jahren als Gastarbeiter in Deutschland, mal
auf der Schiffswerft, mal auf dem Fischdampfer oder im
Ringermilieu, tréumt wie die anderen tiirkischen Freunde von einem
guten Leben in Deutschland und erzéihlt seinen Freunden gerne
phantastische Geschichten und hat eine groBe erziihlende Begabung.
Aus Neugier wird er in einen Mord hineingezogen, zu fiinf Jahren
verurteilt und schlieBlich in die Tirkei abgeschoben. Alexander geht
dann in die Tirket, um seinen Freund Selim zu suchen und seinen
Roman zu Ende zu bringen.

Im Roman sind wie die 17jihrige Gisela, die 18jihrige Genevieve, der
Jungfilmer Olaf, Mesut, Niyazi, Omer, Mevliit, Zeki, Zeki's Tochter
Ayse andere Figuren vorhanden, die am Anfang des Romans
miteinander nichts zu tun haben. Erst im Verlauf der Geschichte
treffen sie sich an anderen Orten wie "Kiel, Rosenheim, Hamburg,
Berlin" und zu anderen Zeiten. Alexander fihrt sie als Erzihler des
Romans in der Geschichte zusammen,

"Mit gleich zwei wahlweise angebotenen Happy-Ends schlieft ‘Selim
oder die Gabe der Rede' verséhnlich und gibt der erzdhlerischen
Wahrheit, der zufolge Selim bei einem tragischen Autounfall ums
Leben kam. Denn nur in der Utopie des Erziihlens, so Nadolny, liege
Hoffnung. 'Wenn irgendwo, dann wohnt der Widerstand im Erzihlen,
listig, schwer erkennbar, erst nach lingerer Zeit wirksam, Erzdhlen
widersteht der Eile." !

"Selim ist eine Geschichte, die ich erzdhlen will. Selim ist eine, dem ich
verpflichtet bin" schreibt Alexander am 7. Februar 1980. So montiert er
in seiner Geschichte durch vielschichtige Perspektivik und eine
Gegenschnitt-Technik  des modernen Romans die historischen
Ereignisse  der  jingsten  Geschichte  Deutschlands,  die
Selbstverwirklichung  und  Entwicklung der Individuen, die
Verzweiflungen, Hoffnungen, Licbesgeschichten und Enttiuschungen
der deutschen und tiirkischen Figuren. Im allgemeinen ist der Roman
auch fast als ein Panorama der Zeit bzw. als ein Zeitroman zu
bezeichnen. Auflerdem sind im Roman Nadolny's Jugend und seine
persnlichen Erlebnisse mit Tiirken wie in eine Autobiographie
eingebettet. "'Selim oder die Gabe der Rede' ist cin neues und
markantes Beispiel, in dem gezeigt wird, daB die Tiirken in Deutschland
zum Thema der neueren deutschen Literatur geworden sind.

1. Ubefhoﬂ: Thomas: "Sten Nadolny” in: "Kritisches Lexikon zur deutschsprachigen
Gegenwartsliteratur”. Hrsg. von Heinz Ludwig Amold, Minchen 1991 Bd. 6, .6
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Es wird nicht nur das Fremdsein der Tiirken aufgegriffen, sondern
auch gezeigt, dall zwar die tiirkischen Gastarbeiter auf Grund ihrer
Geschichte, Herkunft, Sprache, Religion und Sitten ganz anders als
die Deutschen sind, aber daB sie deswegen nicht zweitklassig und
minderwertig sein miissen und gleiche Rechte haben sollen wie alle
anderen. '

Das Buch erzihlt sowohl von den zundchst sprachbedingten
Kontaktschwierigkeiten der tiirkischen Gastarbeiter, Vorurteilen
gegen die Tirken und beiderseitigen MiBiverstindnissen,
Enttduschungen als auch von den wirklichkeitstreuen Bildern.

Es ist auch zu erkennen, daff der Autor durch diese gegenseitigen
realistischen Bilder (und harmonisierenden Konfliktlosungen) bei den
Lesern eine positive Einstellung den tiirkischen Gastarbeitern
gegeniiber bewirken will. Deswegen hat das Buch auch einen
appellativen Charakter.

"Die Deutschen nehmen die Tiirken" so Nadolny "stets als Opfer an.
Ich bin nicht derselben Meinung. Die Tiirken stellen ihre eigenen
Geschichten und Erlebnisse in Deutschland ganz humorvoll dar. Das
wollte ich in meinem Buch zeigen.”?

Das gelungene Buch eines deutschen Schriftstellers, das sich mit der
Gastarbeiterproblematik in Deutschland befafit, ist in dieser Hinsicht
sehr wertvoll. Das Buch enthilt Realitdt und Humanitit und regt zum
Nachdenken und Verstindnis fiir die Problemsituation der Auslinder
an.

Letztendlich ist im Hinblick auf das ganze Buch zu sagen, daf es ein
etwas zu lang geratener west-Ostlicher Roman und gleichzeitig ein
Panorama der deutsch-tiirkischen Beziehungen in Deutschland
iiberhaupt ist.

2.Hdrriyet. 4 November 1991 8.13
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— (1988) "Konjunktionen unter besonderer Bericksichtigung
temporaler Nebensitze mit "wenn' und ‘als’ im Deutschen und ihre Wiedergabe
im Tiirkischen: eine kontrastive Arbeit”. Anadolu Univ. Eskisehir, Y.L. Tezi.

MIDIK, Niliifer:
— (1989) "Tiirk ve Alman Bilmecelerindeki Imajlar". Anadolu Univ.
Eskisehir. Y.L. Tezi,

OTURAN, Kenan:
— (1987) "Der Wortakzent im Deutschen und im Tirkischen: eine
kontrastive Arbeit". Anadolu Univ. Eskigehir. Y.L. Tezi.

OZTURK, Kadriye:
— (1989) "Frauenbild und Erziehung: eine vergleichende Arbeit zu

Thomas Mann 'Buddenbrooks’ und Resat Nuri Giintekin "Yaprak Dokimi™,
Anadolu Univ. Eskigehir. Y.L, Tezi.

SAGLAM, Mustafa:

— (1987) "Yurtdigindan Dénen Ogrenciler Igin Uyum Program:
Modeli". Anadolu Univ. Eg, Fak. Der. Aralik/1. 5.49-72. Makale.

— (1989) “Federal Almanya'da Ogretmen Yetistirme Sistemi".
Anadolu Univ. Eg. Fak. Der. Ekim/2. 5.25-44. Makale.

SELEN, Nevin:

— (1984) "Dilde Cift Anlamlilik Olay1". Anadolu Univ. Eg. Fak. Der.
Eyliil/1. 5.1-8. Makale.
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— (1984) "Eine Einfiihrung in die deutsche Sprachwissenschaft fiir
Tiirken mit Fehleranalysen”. Anadolu Univ, Egitim Saglik ve Bilimsel
Aragtirma Cahigmalart Vakfi Yayim. No:9. Eskigehir. Kitap.

—- (1985) "Alman Dilinin Fonetik ve Entonasyon Kurallart”". Anadolu
Univ. Yay. No: 115, Eg. Fak. Yay. No: 2. ( 3. baski). Eskigehir. Kitap.

" (1986) "Alman ve Tiirk Dilinde Ezgi (Intonation) Tiirleri
(Kargitagtirmali "kontrastiv” bir Inceleme) ". Anadolu Univ. Eg. Fak. Der,
Subat /2. S. 35-42, Makale.

— (1989) "Toptumsal Dilbilime Girig” Anadolu Univ. ESBAV Yay.
No:77. Eskigehir. Kitap.

—{(baskida) "Phonologie, Morphologie, Syntax der deutschen
Sprache”, Bilgi Yayinevi. Istanbul. Kitap. _

02. ANKARA UNIVERSITESi
02.1. Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi - Alman Dili ve Edebiyati
02.2. Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi - Dilbilim

ANKARA

02.1. Alman Dili ve Edebiyat:

ALGUN, Rezan:

- (1977) "Zeitstil und Stilimitation - Untersuchung zum Stil von H.C.
Artmanns ‘Sindtbart' ". Ankara Univ. Ankara. Y.L. Tezi.

— (1983) "A. Nesin im Deutschen”. Ankara Univ. Ankara. Doktora
Tezi.

-~ (1984) "Abderalilar ve Alman Edebiyatinda Hiciv", Milli Kiiltiir,
44. Ankara. Makale. .

— (1984) "A. Nesin'in Uslup Ozellikleri”. Olugum, 77-115. Ankara,
Makale,

— {1986) "Doktor Murke'nin Suskunluk Kiilliyatr. ( 7 )". Kiiltiir
Bakanhgi Yay. 52. Ankara. Kitap - Ceviri.
) - (1988) "A. Nesin im Deutschen - Eine kontrastive
Ubersetzungskritik”. Ankaraner Beitriige zur Germanistik. Nr. 1. Alman
Kiiltiir Merkezi Yay. Ankara. Makale. '

- — (1990) "Max Frisch'in Giincesi”. Giindogan Yaywlan. Ankara.
Kitap - Ceviri.

AYTAG, Giirsel:
~- (1966) "H. Hesse'nin Boncuk Oyunu'nda Varolma ve Olug".
Ankara Univ. Ankara. Doktora Tezi.

- — (1972) "Thomas Mann'in 'Der Zauberberg' ve Lotte in Weimar'
Romanlarindaki Edebi Kisiligi”. Ankara Univ. Yay. Ankara. Kitap.
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___I_Kltap

— (1975) "Romanct Yéniiyle Heinrich B&H". Ankara Univ. Yay.
Ankara. Kitap.

— (1981) "Nemrut Daginda Ilahlar Arasinda” (Eleno Dérmer). Kiltiir
Bakanligi. Ceviri,

——(1981) "Babil'e Bir Melek Iniyor” (F.Diirrenmatt). Kiiltiir Bakanlig1.
Ceviri.

—- (1983) "Yeni Alman Edebiyati”. Kiiltiir Bakanligi. Ankara. Kitap.

-— (1983} "Cagdas Alman Edebiyat!". Kiiltlr Bakanl:gl Ankara.

-—-»(1986) "Goethe Der ki". Kiiltiir Bakanhj1, Ankara. Derleme-Ceviri.
— (1986) "Gegisler” Kiiltiir Bakanlig1, Ankara. Ceviri.
— (1987) "Pembe ve Avrupalilar”. Kiiltiir Bakanhgi, Ankara. Ceviri.
— (1988) "Gliickseligkeit in Wielands Geschichte des Agathon”.
Ankara Univ. Yay. Ankara. Kitap - Dogentlik Tezi (1971).

-— (1990) "Edebiyat Yazifan I). Giindogan Yay. Ankara. Kitap -
Makaleler Toplami.

— (1990) "Cagdas Tiirk Romantart Uzerine Incelemeler”. Giindogan
Yay. Ankara, Kitap.

— (1990) “Insan Nedir ki" (M.Frisch). Ara Yaymaibik. Istanbul.
Ceviri.

— (1990) "Giinegte Golgenin Yokolusu" (B.Frischmuth). Giindogan
Yaymnlan. Ankara. Ceviri.

— (1990) "Klara'min Izinde" (Elisabeth Hauer). Kiiltir Bakanhg:.
Ceviri.

~ (1991) "Diinya Fikir Mimarlan" (Stefan Zweig). Is Bankas.
Istanbul. Ceviri. (i
— (1991) "Edebiyat Yazilart" Giindogan Yaynlar, Kitap,

BAYPINAR, Yiiksel;

-~ (1977) "Heinrich Boll ve Modern Satirik Alman Kisa Hikayeleri".
Ankara Univ. Ankara. Doktora Tezi.

— (1979) "Hiciv Kavramt Uzerine bir Inceleme”. DTCF Der. 1-4.
Ankara. Makale.

— (1981) "Heinrich Boll ve Birgeyler Olacak! Isimli Hikayesi". Bat
Dil ve Ed. Der. Il - 1. DTCF Yay. Ankara. Makale.

— (1981) "Disarda Kapinin Oniinde ve Secme Kisa Hikayeler. (7)".
Kiiltiir Bakanligy Yay. Ankara. Kitap - Ceviri.

— (1982) "Deutsch ist schwer, Tiirkisch auch!”. Saarbriickener
Zeitung. 15 Eyliil. Makale,

-— (1983) "Tiirkgede Bir Alman Edebiyati Tarihi". Olu§um M.
Ankara. Makale.

— (1983) "14.-15. Yizyida Kudiis'e Giden Alman Hacilariin
Tirkiye lzlenimleri. (7)". Belleten. 183. Tiirk Tarih Kurumu. Ankara.
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Makale - Ceviri.

-— (1984) "Rilke ve Siir Diinyast”. Olugum. 75, Ankara. Makale.

— (1985) "Yigin Edebiyati Kavramu Uzerine”. Milli Kiiltiic. 47.
Kiiltiir Bakanligr Yay. Ankara. Makale.

— (1987) "Gottfried Benn'i Anarken”, Olusum. Ankara, Makale,

— (1988) "Bir Siirin Diiglindiirdlikleri: Friedrich Holderlin -ve
"Yasamun Yarisy'”, Tiirk Kiiltliri Aragtirmalars Der. Yagar Onen Ozel Sayist.
Ankara. Makale.

— (1990) "Tirk ve Alman YiZin Edebiyati - Edebiyat Tarihlerine
Alinmayanlar”. DTCF Der. 33. Ankara. Makale.

—- (-) "Helmut Qualtinger, das schlechte Gewissen Osterreichs". Ege
Univ, Izmir. Makale - Baskida.

— (- ) "Takvim Hikayeleri ve J. Peter Hebel". DTCF Der. Ankara.
Makale - Baskida.

ECEVIT, Yildiz:

— (1983) "Das Kafkiske bei Ferit Edgii". Ankara Univ. Ankara, Y.L.
Tezi.

— (1987) "Die Intellektuellenproblematik bei Ofuz Atay und Max
Frisch”. Ankara Univ. Ankara. Doktora Tezi.

—- {1988) "Oguz Atay - Tiirk Romaninda bir Avangardist”. Olusum.
Yaz Sayisi. Ankara. Makale.

— (1988) "Bir Kargit - Oykii Yazari: Max Frisch". Yasasin Edebiyat.
Kis Kitabi. Istanbul. Makale.

— (1988) "Aydimin Nabzini Yakalamigt (Atay'da Aydmn Imaji)”.
Gtines Gazetesi, 25.01.1988. Istanbul. Makale.

— (1988} "Zeitkritische Aspekte in Siegfried Lenz' Deutschstunde™.
Ankaraner Beltrlige zur Germanistik. Nisan. Ankara. Makale.

— (1988) "Elias Canetti'nin 'Korlesme' Romani Uzerine". Olusum.
Giiz Sayist. Ankara. Makale.

— (1989) "Oguz Atay'da Aydin Olgusu". Ara Yaymncilik. Istanbul.
Kitap - Doktora tezinin ilk bdlimiiniin gevirisi.

-— {1989) "Ferit Edgl ve 'Kafkisk' (Tirkge ve Almanca)". Olugum.
Yaz Sayrsi. Ankara. Makale.

— (1989) "Kurmaca Ozyasam Opykiileri - Stefan Zweig'in 'Kendileri
ile Savaganlarh ile ilgili". Cumhuriyet Gazetesi, 23.11.1989. Istanbul.
Makale.

— (1989) "Titrkgede Yeni bir Max Frisch: "Insan Nedir ki' . Cergeve
Der. Aralik. Istanbul. Makale.

— (1990) "Die Intellektuellenproblematik bei Ofuz Atay und Max
Frisch”. Ara Yayweihk. Istanbul. Kitap - Doktora Tezi.

— (1990) "Isvigre-Alman Edebiyati”. Ara Yayincilik. Istanbul. Kitap.

— (1990) "Flissingen Haritada Yok."(Maja Beutler). Ara Yaymcihik.
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Istanbul. Kitap-Ceviri.

— (1990) "Flissingen Harltada Yok, kitabinda Onsoz." Ara
Yayncilik. Istanbul. Onsoz.

- {1990) "Nesnel Yazin Aragtirmast - Giirsel Aytag'in ‘Edebiyat
Yazilar' Kitabr ile ilgili" Cumhuriyet Gazetesi, Kitap Eki, 16.02.1990.
Istanbul. Makale.

— (1990) "Olii Bir Deniz' Filmine Yazin Agulikli bir Bakig", Kargt
Der. Nisan. Ankara. Makale.

— (1990) "Romanin Evriminde Bir Halka: 'Yeni Roma . Cumhuriyet
Gazetesi, Kitap Eki, 6.04.1990. Istanbul. Makale.

— (1990) "Isvigre Edebiyatinda Genel Egilimler". Argos. Mayis.
fstanbul. Makale.

— (19903 "Giinther Grass' 'Blechtrommel’. Ein Anti-Wilhelm Meister”.
DTCF Bat Dilleri Der. Ankara. Makale.

— (1990) "Kardestiler Ikiz Olacaklar mi?" (Dogu Alman Edebiyati
Uzerine). Cumhuriyet Gazetesi, Kitap Eki, 05.10,1990. Istanbul. Makale,

— (1990) "Kiigiik Asya Gezisi". (Isvigreli Yazar Carl Jacob
Burckhardtin Kitabi Uzerine). Argos. Kasim. Istanbul. Makale,

— (1990) "Yeni Bir Diinya Igin Yeni Bir Dil" (Ingeborg Bachmann
Uzerine). Cumhuriyet Gazetesi, Kitap Eki. 07.12.1990. istanbul. Makale.

— (1991) "Varolmanm Farkh Boyutu" (Robert Musil'in "U¢ Kadin"
Uzerine). Cumhuriyet Gazetesi, Kitap Eki. 11.04.1991. Istanbul. Makale.

- (1991) "Max Frisch'in Biraktigt Kalit: Kugkunun Estetigi”. Gosteri.
Mayis. Istanbul. Makale.,

— {1991) Anne Frank't Giincel Bir Bakigla Okumak. Varlik, Mayis,
Istanbul. Makale.

— (1991) “Frisch’in Uriinlerinde Bigim-Dilgtince Iligkisi". Gosteri.
Max Frisch Eki. Eyliil. Istanbul. Makale.

— (1992) "Bir Deneme Ustast: Stefan Zweig". Gilindogan Edebiyat.
Kis Sayist. Ankara. Makale.

— (1992) "Max Frisch'in 'Mavi Sakal' Uzerine”. Cumhuriyet
Gazetesi, Kitap Eki. 05.03.1992. Istanbul. Makale.

-— (1992) Kurmaca Bir Diinyadan (Alman ve Tiirk Edebiyatlan ile
ilgiti makaleler derlemesi). Giindogan Yaymlan. Ankara. Kitap.

ESEMENLI SOKER, Géniilden:

— (1982) "Peter Handke'nin Eseri ‘Wunschloses Ungliick'de Anlatim
Teknigi". Ankara Univ. Ankara. Y L. Tezi.

— (1985) " "Yalniz Bir Tek Konum Var: Kendi Hakklmda Acik -
Daha Agik Olmak ve Kendimi Tamimak' Peter Handke”. Morkdpiik. 3. ve 5.
say1. Ankara, Makale,

— (1991) "Herman Broch'un 'Uyurgezerler' Atilla Ilhan'in 'Aynanmn
Igindekiler’ Baghkh Roman Dizisinde Kiiltiir Krizi Soruna”. Ankara. Univ.
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Ankara. Doktora Tezi.

— (1992) "Bir Egitim ve Yolculuk Romam: Peter Handke'nin '"Uzun
Ayrihiga Kisa Mektub'u". 1. Giindogan Edebiyat. Ankara, Makale.

— (1992) "Bir Egitim ve Yolculuk Romani: Peter Handke'nin 'Uzun
Ayriha Kisa Mektub'u”. I, Gilindogan Edebiyat. Ankara. Makale.

ILKHAN, ibrahim:

— {1982) "Fragen der Methodik und Didaktik des Deutschuntexrichts
filr Tiirken im Sekundiirbereich”. Selguk Univ. Konya. Doktora Tezi.

— (1983) (H. Inal ile birlikte:) "Ortadgretimin ilk {i¢ yilnda
kullamlan kitaplarin deBerlendirilmesi”. Selcuk Univ. Der. 2. Konya.
Makale.

- (1985) "Giinlimiiz sartlarinda orta dereceli okullarda yabanci dili
tgrenme ve kullanabilme yeteneZinin kazandiriimast”. Selguk. Ozel Say1.
Konya. Makale.

— (1986) "Fehleranalyse und Fehlerbewertung im Fremdsprachenunterricht’.
Selcuk Univ. Fen Ed. Fak. Der. 3. Konya. Makale.

— (1987) "Anadil edinimi ile yabancs dil dgrenimi arasindaki iligkilerin
degerlendiritmesi”. Selguk Univ, Fen Ed. Fak. Der. 4. Konya. Makale.

—- (1987) "Psycholinguistische Ansﬁtze" Selguk Univ. Fen Ed. Fak.
Der. 4. Konya. Makale.

— (1987) "Motivation im Zweitsprachenerwerb”. Selguk Univ. Eg.
Fak. Der. 1. Konya, Makale,

— (1987) "Konstrastive Uberlegung zu clmgen unterschiedlichen
Kommunikationsmustern im Deutschen und Tirkischen". "Deutsch als
Fremdsprache” iginde (Der I: Lutz Gétze). Bonn - Bad Godesberg. Makale.

— (1987) "Dilbilim ve Gazgte Yazarhig". Dilbilimin Diinii, Bugtinii,
Yarint. I Dilbilim Sempozyumu. Hacettepe Univ. Ankara. Bildiri.

— (1987) "Federal Almanya'daki Tiirk Gengleri Uzerine Bir
Degerlendirme". 1. Milli Genglik Kongresi. 35. Konya. Bildiri.

— (1988) "Erschweren oder erleichtern die Interferenzen eine
Zweitsprache (L2) - Eine kontrastive linguistische Uberlegung”. Ankaraner
Beitriige zur Germanistik. Ankara. Makale.

— (1988) "Tiirkler igin yabanci dil olarak Almanca Sgretiminde
sosyo-kiiltiirel etkenlerin rolii”. II. Dilbilim Sempozyumu. Anadolu Univ.
Eskisehir. Bildiri.

— (1989) "Die Rolle der Ubersetzung in der Sprachdidaktik”.
Ankaraner Beitrige zur Germanistik. Deutschunterricht, Germanistik,
kultureller Austausch. Ankara. Makale,

— {(1989) (Ingelore Omenwelke ile birlikte:) "Weihnachten und
muslimische Kinder - ein heikles Thema”. Sachunterricht und Mathematik in
der Primiirstufe. 17. Kdin, Makale.

— (1990) "Zweck und Zielsetzung des Faches DaF in der Tiirkei".
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‘Akten des VIIL Internationalen Germanisten-Kongresses. Tokyo. Makale.

— (1921} (Harmut Melenk ile birlikte:) "Die kulturelle Identitit
tiirkischer Schiiler in Baden- Wiirttemberg™ Der Deutschunterricht.

INANDI, Battal:

— (1979) "Hartmann von Auenin Twein' Romamnda Hak ve
Kuvvet”. Ankara. Y.L. Tezi.

— {(1982) "Hartman von Aue'nin 'Iwein’ ve Gottfried von
Strassburg'un ‘Tristan' Romanlarinda Hak ve Kuvvet”. Ankara Univ. Ankara.
Doktora Tezi.

— (1985) "Hagh Edebiyatinda Tiirkler Uzerine". Milli Kitledr, 50.

____Ankara Makale,

— (]986) "M Akif Ersoy'un Berlin Hatiralan". Ankara Univ. Yay.
No: 99, Ankara. Makale.

- {1987) "Gottfried von Strassburg'un 'Soylu Kalpler Diinyast'
DTCF Der. Cilt: XXXI1/ 1-2. Ankara. Makale,

— (1988) "Zur Begriffsanalyse von Recht und Macht im
Mittelhochdeutschen”. Ankaraner Beitrige zur Germanistik. Null Nr.
Ankara. Makale. '

— (1988) "Zum Verhiiltnis zwischen Meierstochter und Heinrich in
Hartman von Aue: Armer Heinrich”. Ankaraner Beitriige zur Germanistik. 1.
Ankara. Makale.

— (1988) "Bir Egitim Programi olarak Alman Stvalye Edebiyati".
Tiirk Kiiltiirii aragtirmalart. XXV/1, Ankara, Makale.

— (1989) "Mandelreiss: Tiirkler Geliyor", Milli Kiiltiir, 67. Ankara.
Makale.

— (- ) "Das Handeln durch Sprache. Eine Studie zur Bedeutung des
gesprochenen Worts in Hartmann von Aue 'Erec’ ", Kitap - Basiimannsg.

KAYA, Unal:

— (1987) "Die Romankunst von Elias Canetti, Eine Untersuchung
{iber seinen Roman 'Die Blendung’ ". Ankara Univ. Ankara. Y.L. Tezi.

— (1988) (Ingo Strutz ile birlikte:) "Tirken in Deutschland -
Deutschland in der Tiirkei”. Internationale Schulbuchforschung. 10. Jg.
1988/1. Diesterweg. Frankfurt. Makale,

ONEN, Yagar:

— (1949) "Goethe ve Alman Dili". DTCF. VII. Cilt 3. Ankara. Makale.

— (1955) "Deutsches im Tiirkischen". DTCF Yay. Ankara, ?

— (1955) "Alman Dilindeki Muhteva Iktibaslan Uzerine Arastirmalar”.
DTCEF. XI1II. Cilt 4, Ankara. Makale,

— (1960) "Genglik Eserlerinde Schiller'in Dili". M.E.B. Terciime Der.
Schiller Ozel Sayist. Ankara, Makale.
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— (1960) "Schiller'den Ozdeyigler". M.E.B. Terciime Der. Schiller
Ozel Sayisi. Ankara.

— (1961) "Alman Di! Devriminin Ana Ilkeleri". DTCF. XVIIL Cilt
1-2. Ankara. Makale.

— (1961) "Joseph Weinheber'den Ceviriler: "Sair ve Dil", "Dilin
Niteligi ve Degen", "Sairin Sorumlulugu™ ". Tiirk Dili Der. s.118. Deneme
Ozel Sayls: Ankara, Makale - Ceviri.

— (1961) "Alman Siir Antolojisi” adli eser iizerine tenkid ve tanitma
yazisi. Cagrt Der, s.41. Makale.

— {1963) "Mektup. (Friedrich Hebbel})’. M.E.B. Terclime Der.
Mektup Ozel Sayisi. Ankara. Ceviri.

- (1964) "Almanya'da Shakespeare Terciimeleri”. DTCF Bat1 Dil ve -
Edebiyatlan Aragtirmalan Der. C.1, s.1. Ankara. Makale,

— (1964) "Ugsuz Bucaksiz Shakespeare. (Goethe)". DTCF Bat1 Dil
ve Ed. Arag. Der. C1, s.1. Ankara. Ceviri.

— { 7 ) "Leibniz ve Alman Dili". DTCF Felsefe Aragtirmalar Der
C.1, s.2. Ankara. Makale.

— ( 7) "Grimm'in Biiylik Alman Liigat1 Uzerine", DTCF Bat1 Dil ve
Ed. Aras. Der. C1, 5.3. Ankara. Makale.

— (7)) "16. Yiizyll Alman Seyahatnamelerinde Tiirkiye". DTCF Bati .
Dil ve Ed. Aras. Der. C.I, s.4. Ankara. Makale.

— (7 ) "Cumhuriyet Devrinde Tiirkiye'de Almanca OFretimi ve
Germanistik".

— (1971) "Germanistik in der Tiirkei". Deutschlehrer. Ankara. Makale.

— (1974) "Cumhuriyetin 50. Yildoniimiinit Anma Kitab". DTCF
Yay. No.239. Ankara. Kitap.

— (1975) "Das Tiirkenbild Im Deutschen Schrifttum Des Sechzehaten
Jahrhunderts". Akten des V. Internationalen Germanisten Kongresses.
Cambridge. Jahrbuch fiir Internationale Germanistik. Reihe A. Bd. 2,3,
Makale.

— (1977) "Terciime Uzerine Diigiinceler”. Diinya Edebiyatindan
Segmeler Der, 1, Ankara. Makale.

— (1977) "Rilke ile Tanigma”, Diinya Edebiyatindan Se¢gmeler Der. 2
Ankara. Makale,

— (1977) "Tiirkler Neden Yenilmezler?". Diinya Edebiyatindan
Se¢meler Der. 3. Ankara, Makale,

— (1977) "Hans Dernschwam'in gozit ile Tirkiye*. Diinya
‘Edebiyatindan Segmeler Der. 4. Ankara, Makale.

— (1980) "Der Begriff des Tiirken im deutschen Schrifttum". VI,
Uluslararas: Germanistler Kongresinde Teblig. Basel. Bildiri,

— (1981) "Tarihte, Efsanede ve Kahramanhk Destanlarinda Atilla",
Kiiltiir Bakanligi Yay. No: 479. Ankara. Kitap.

— ( 7) "Istanbul ve Anadolu'ya Seyahat Giinliigii", Kiiltiir ve Turizm
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Bakanligr Yay. No:479. Ankara. Kitap.

~- (7 ) "Baglangigtan 17. Yiizyila kadar Tirk - Alman Kiiltir
Miinasebetleri”. UNESCO igin rapor.

— (- ) (Cemil Ziya Senbay ile birlikte:) "Almanca-Tiirkge Sozliik".
TDK Yay. - Baskida.

OZGU, Melahat:

— (1978) "Prof. Dr. Melahat Ozgii'niin Biyografisi ve Eserleri".
Ankara Univ. DTCF Tiyatro Aragtirmalart Enstitiisii Yay. Ankara. Bu yayin
Prof, Dr. Melahat Ozgii'niin tim yapitlanni kapsayan bir kaynakca
niteliginde oldugundan, burada aynica liste vermiyoruz.

TOKLU, Osman:

— (1988) "Der Begnff 'Kopf' und seine Metaphorik im Deutschen
und im Tiirkischen". Ankara Univ. Ankara. Y.L. Tezi.

— (1988) "Ein Uberblick iiber die idiomatischen Redewendungen im
Deutschen und Tiirkischen™, Ankaraner Beitrige zur Germanistik. 1. Ankara.
Makate.

— (1991) "Wagner Olay1 / Nietzsche Wagner'e Karsi”. {(F. Nietzsche).
Ara Yaymcihik. Istanbul. Ceviri,

ZENGIN, Dursun:

— (1989) "Die Rolle der Tiernamen im Sprachsystem. Eine deutsch -
tirkisch vergleichende Arbeit therophorer Orts-und Personennamen”.
Ankara Univ. Ankara. Y.L. Tezi.

— (1990) "Die Therophoren Anreden im Deutschen und Tiirkischen".
A.U. DTCF Dergisi. Say: 1-2. Ankara. Makale.

— (1990) "M. Frisch'in 'Insan Nedir ki?" Adlt Eseri Uzerine". Millj
Kiiltiir. Ankara, Makale.

— (1992) "Franz Kafka'min 'Doniisim' Adh Eserinde Grotesk”.
Giindogan Edebiyat. Say: I. Ankara. Makale.

-— (1992} "Heinrich BOITin 'Saat Dokuzbugukta Bilardo' Adli
Eserinde Elestiri”. Giindogan Edebiyat 2. Ankara. Makale.

0.2.2. Dilbilim

AKSAN, Dogan:

— (1971) "Anlambilim ve Tiirk Anlambilimi". DTCF Yay. Ankara.
Kitap. (Ikinci Baski: 1978). _

— (1977) "Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim 1. Kitap”.
TDK. Ankara. Kitap.

— (1978) (N. Atabay, S. Ozel, A. Cam, N. Pirali ile birlikte:)
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"Tiirkiye Tiirk¢esi Geligmeli Sesbilimi”. TDK. Ankara. Kitap.

— (1980) "Her Yuniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim 2. Kitap".
TDK. Ankara. Kitap.

—- (1982) "Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim 3. Kitap".
TDK. Ankara. Kitap.

- (1987) "Tiirkgenin Giicii". I Bankasi Yay. Istanbul. Kitap.

ERGENC, Iclal:

— (1983) "Yabanci Dil Ogretimi ve Olumsuz Aktartm”. Tiirk Dili
XLVI/379-380, Ankara. Makale.

— (1984) "Almanca ve Tirkgenin Ses Yapilannin Kargilastirilmas:”.
DTCF Yay. Ankara. Kitap.

" ."(1987) "Fonolojik Istatistik Yoluyla Kargilagtrmali Bir Uslup
Aragtirmas1”. DTCF Der. Cumhuriyetin 60. Yildoniimii Armagani, Ankara.
Makale.

— (1987) "Bir Interferenz Sorunu Olarak Vurgu”. Dilbilimin Dinii
Bugiinii Yarin: - L Dilbilim Sempozyumu Bildirileri. Ankara. Makale -
Bildiri.

— (1988) "Konugma Dilindeki Kimi Ses Yitimleri ve Bunlarnin Okul
Cocuklaninda Yazima Yansimasi". II. Dilbilim Sempozyumu Bildirileri.
Anadolu Univ. Eskigehir. Bildiri.

— (1989) "Dilimizdeki Unsiiz Ylgllmalan Uzerine Bir Deneme".
Ortak kitap 89. Says 1. Ankara. Makale,

— (1989) "Titrkiye Tiirkgesinin Gorevsel Sesbilimi”. Aukara. Kitap.

— (1989) "Hemze ve Ayinli Sozciiklerin Giiniimiiz Konugma
Dilindeki Kullanimiar”. TIL. Dilbilim Sempozyumu Bildirileri. Cukurova
Univ. Adana. Bildiri.

- — {1990) "Konugma Dilinde Sézdizimiyle Biirlin Olgulaninm Iligkisi
Uzerine”. IV. Dilbilim Sempozyumu Bildirileri. Bogazigi Univ. Istanbul.
Bildiri.

— ( - ) "Tiirkiye Tiirkgesinin Olgiinli Séyleyig Sozliigii Hakkinda
Diigiinceler”. Ortak Kitap 90. Ankara. Makale - Yayinlanacak,

IMER, Kamile:

— (1971) "Dilde Degigme ve Geligme Agisindan Tiirk Dil Devrimi".
Ankara Univ. Ankara, Doktora Tezi.

— (1976) "Turkiye Tiirk¢esinde Kokler". TDK. Ankara. Kitap

— (1989) (Leyla Subag1 Uzun ile birlikte:) "Tirk¢e Ogretiminde
Dilbilimin Onemi". 111 Dilbilim Sempozyumu Bildirileri. Cukurova Umv
Adana. Bildiri.

SUBASI UZUN, Leyla:
— (1988) "Dilbilimi Ag¢isindan Deyim Kavramn ve Tirkiye
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Tiirkgesindeki Ornekleri Uzerine". Ankara Univ. Ankara Y.L. Tezi.

— (1989) (Kamile tmer ile birlikte:) "Tiirkge Ogritiminde Dilbilimin
Onemi". III. Dilbilim Sempozyumu Bildirileri. Cukurova Univ. Adana.
Bildiri.

— (1990) "Tiirkgede Bazt Metinbilimsel Goriiniimler Uzerine”. IV.
Dilbilim Sempozyumu. Bogazigi Univ. Istanbul. Bildiri.

UZUN, N.Engin:

- (1988) "Dilbilimi Agisindan Tiirkiye Tiirkgesindeki Atasozieri
Uzerine Bir Inceleme”. Ankara I?an Ankara. Y.L, Tezi.

— (1990) "Atasdzlerinin Kisaligt ya da Dilbilimsel Eksxlu Sotunu™.
DTCF Der. XXXII / 1-2. Ankara. Makale.

— (1990) "Tiirkce Dilbilgisinde "Tamlama' ve 'Bilesik’ Sorunu”. IV.
Dilbilim Sempozyumu Bildirileri. Bogazigi Univ. Istanbul. Bildiri.

(Not: 0.2.2. Kodlu "Dilbilim" Anablllm Dalimin  kaynakgasi
baglantilar ge¢ kuruidugu igin elimize hem son anda hem de eksik geldi. Bu
nedenle bazi Sfretim elemanlarmin tiim yaymnlarmt degil de yalmzca
kitaplanm verebildik. Bu eksikligi kisa zamanda giderebilecegimizi
umuyoruz. Ancak "Dilbilim" konusunda daha etrafli bilgi edinmek
" isteyenlerin agagidaki kaynakg¢aya bagvurmalarim éneririz:)

Demircan, Omer ve Erdzden, Aybars:
~ (1990) "Dil Uzerine Yayinlar ve Incelemeler - Bll’ Kaynakga
Denemesi". Dilbilim Arastirmalarn. Hitit Yayinevi, Ankara.)

03. ATATURK UNIVERSITESI
03.1, Fen Edebiyat Fakiiltesi - Alman Dili ve Edebiyats
ERZURUM

AKYOL, Ahmet:

- (1981) "Joseph Roth'un 'Hiob' Romaninda Retorik”. Atatiirk Univ.
. Erzurum, Doktora Tezi.

T — (1989) "Dilde Moda. (E. Wasserzieher)”. M. Egitim Der. Kasim,

Makale - Ceviri,

BAYRAM, Salih Zeki:

— (1982) "Else Lasker-Schiilers dichterische Welt". Atatiitk Univ.
Erzurum, Doktora Tezi.

— (1983) "Yeni Alman Edebiyat: - Roénesanstan Klasige Kadar”,
Atatiirk Univ. Fen Ed. Fak. Yay. Erzurum, Kitap - Ders Notu.
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ERKOC, Yavuz:

— (1976) "Versuch zur Syntax deutscher Literatursprache der
Gegenwart im Vergleiche Goethes und Bolls Werken”. Atatiirk Univ.
Erzurum. Doktora Tezi.

— ( 7)) "Diktatérle Konugma. ( ? )" Atatiirk Univ. Fen Ed. Fak.
Arastirma Der. 15. Erzurum Ceviri.

— (1989) "Dil ve Dil Degismesi Uzerine", Atattirk Univ., Fen Ed. Fak
Arastirma Der. 17. Erzurum Makale.

OZBEK, Yilmaz:
— (1982) "Arthur Schnitzler'in Novellenndc Ruh Diinyasi”. Atatiirk
Univ. Erzurum. Doktora Tezi.

o — (1986) "Psikanaliz ve Edebiyat ( ?)". Atatiirk Univ, Fen Ed. Fak.
Aragtirma Der. 14, Erzurum Makale - Ceviri.

— (1988) "Die Quellen der Ubersetzungsprobleme”. Atatiirk Univ.
Fen Ed. Fak. Yay. Erzurum. Makale.

— (1988) "Entfremdungsproblematik in Max Frischs Roman 'Homo
Faber' ". Atatiirk Univ. Fen Ed. Fak. Yay, Erzurum,. Kitap.

— {1989) "Barbara Frischmuth'ta Kadin - Erkek Sorunsalt”. Atatiirk
Univ. Fen Ed. Fak. Yay. Erzurum. Kitap.

SENOCAK, Adnan:

— (1982) "Tiirk ve Alman Dilindeki Deyimlerin Dil Yapisi, Imaj
Diinyas: ve Deyimlerde Gliim”. Atatiirk Univ. Erzurum, Doktora Tezi.

— (1983) "Allgememe Sprachwissenschaft und Vorgeschichte der
deutschen Sprache in Fragen und Antworten”. Atatiirk Univ. Fem Ed. Fak.
Yay. Erzurum. Kitap - Ders Notu,

— (1985) "Ein kurzer Uberbtick iiber die geschichtliche Entwicklung
der Sprachforschungen bis zum 20. Jahrhundert”, Atatiirk Univ. Fen Ed.
Fak. Yay. Erzurum. Kitap - Ders Notu.

TATLICI, M.Ridvan:
— (1989) "Barbara Frischmuth ve Max von der Griin'de Tiirkiye ve
Tiirk Imaji”. Atatiirk Univ. Erzurum. Y.L. Tezi.

04. CUKUROVA UNIVERSITESI
04.1. Egitim Fakiiltesi - Almanca Ogretmenligi
ADANA

ASLAN, Osman:

— (1988) "Zur Relevanz von Vorerfahrungen mit literarischen Texten
und deren Verstindnis". Cukurova Univ. Adana. Y.L. Tezi.
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ESSINGER, Helmut:

— ( ? ) (Onur B. Kula ile birlikte:) "Padagogik als interkultureller
Prozess". Migro Verlag. Felsberg. Kitap.

— (7 ) "Linder und Kulturen der Migranten - Eine Landerkunde unter
kulturellem Aspekt". Pidagogischer Verlag. Baltsmannweiler. Kitap.

~ (1987) "Thesen zur bilingualen Erzichung”. Letnen in Deutschland
- Zeitschrift fiir interkulturelle Erziehung. Baltsmannweiler. Makale.

~ (1988) "Immigranten - Literatur als Material fiir interkulturelle
Unterrichtsinhalte”. Briicke, Nr. 41. Makale.

— (1988) "Berlin 1988: Kulturhauptstadt Europas - oder: Stadt
interkulturellen Lernens. - Zur positiven und negativen Entfremdung des
Menschen”. Briicke. Nr.42. Makale.

— (1988) "Zur interkulturellen Funktion der Immigrantenliteratur”,
Lernen in Deutschland, Arbeit mit auslindischen Kindern und Jugendlichen,
Nr. 1. Baltmannsweiler. Makale.

~ (1988) (Onur B. Kula ve S. Essinger ile birlikte:) "Kultureme im
interkulturellen Unterricht”. Lernen in  Dutschland, Zeitschrift fiir
piadagogische Arbeit mit auslindischen Kindern und Jugendlichen. Nr, 4.
Baltmannsweiler. Makale.

— (1988) "Auslinderpidagogik im Sprachgebrauch der GEW -
Polemische Anmerkungen”. GEW West Berlin. Makale.

— (1988) "Kulturelle Dynamik im Mlgrantenleben" Unser Deutsch,
Nr. 38. Ankara. Makale.

GUNDOGDU, Mehmet:

— (1988) "Die Wiedergabe des deutschen hochpolysemen Verbs
‘nehmen’ und seiner Zusammensetzungen mit den Préfixen im Tiirkischen”,
Cukurova Univ. Adana. Y.L. Tezi.

KULA, Onur B.:

— (7 ) (Helmut Essinger ile birlikte:) "Pidagogik als interkultureller
ProzeB". Migro Verlag, Felsberg. Kitap.

— (1984) "Die Arbeit, Produktion und die Kultur". Briicke. Nr. 18.
Makale.

— (1988) "Schulische und gesellschaftliche Probleme der
Riickkehrerkinder in der Tiirkei”. Lernen in Deutschiand. Nr.3. Makale.

— (1988) "Ders Kitabinin Yapiminda Gozetilen Bilim-Kuramsal ve
Didaktik Cergeve", Cukurova Univ. E§. Fak. Der. 2. Adana. Makale.

- (1988) "Gogmen Is¢i Cocuklarimn Anadili Egitimi". Ogretmen
Diinyas: Dergisi. Ankara. Makale.

— (1988) (Helmut Essinger ve S. Essinger ile birlikte:) "Kultureme
im interkulturellen Unterricht". Lernen in Deutschland. Nr. 4.
Baltmannsweiler. Makale,
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— (1989) ‘Interkulturclle Ansétze zur Neuorientierung der
Germanistik”, Ankaraner Beitrige zur Germanistik. Ankara. Makale.

— (1989) “Ozerkle&me Siirecinde Edebiyat ve Egitimin -Iglevi".
Anadili Olarak Tiickce Ogretimi - Vereinigung de Samenwerkende
Landelijke Pedagogische Centra. Hollanda, Makale.

— (1989) "Das Bild der Deutschen und der Immigranten in Fakir
Baykurts Erzihlung 'Kuyruk' ". Lernen in Deutschland. Nr. 1. Makale.

— (1989) "Hangi Dil Ozgiirlestirir?” Cumbhuriyet Gazetesi. Istanbul.
Makale.

— (1989) "Yabanci Dil Ogretimi”. Cumhuriyet Gazetesi. Istanbul.
Makale.

— (1989) "Dil ve Kigilik". Cumhuriyet Gazetesi. Istanbul. Makale.

— (1990) "Tiirk ve Alman Diline Baz1 Kiiltiirel Ozellikleri Acisindan
Bir Yaklagim”. Cukurova Univ. EE. Fak. Der. 3. Adana. Makale.

ULKU, Vural:

- {1980) "Affixale Wortbildung im Deutschen und Tiirkischen".
DTCF. Ankara. Kitap.

— (7)) "Lander und Kulturen der Migranten". Pidagogischer Verlag
Burgbiicherei Schneider. Baltmannsweiler. Kitap.

— ( 7) "Abderahlar. (Geschichte der Abderiten, Chr, M. Wieland)".
Kiiltiir Bakanhg1 Yay. 532. Ankara. Kitap — Ceviri.

— (7 ) "Biiyiik Romulus. (Romulus der Grosse. F. Diirrenmett)".
Kitltiir Bakanlig1 Yay. 532. Ankara. Kitap — Ceviri.

— ( 7 ) "Dil Denen Mucize — Dil Biliminin Konulari, Metotlar1 ve
Ulagh@ Sonuglar. (Das Wunder der Sprache — Probleme, Methode und
Ergebnisse der Sprachwissenschaft. Walter Porzig)". Kiiltlir Bakanlifn Yay.
631, Ankara, Kitap — Ceviri.

— (1980) "Dilbilimi Agisindan "Yabanci Kelime ve Yerlegtirilmis
Kelime'. (Fremdwort und Lehnwort, sprachwissenschaftlich betrachtet. P. von
Polenz)". DTCF Bat1 Dil ve Ed. Arastirmalan Der. 4. Ankara. Makale - Ceviri.

— (1983) "Son Yillarin Demokratik Alman Romani”, Olusum. 63 /
105. Ankara Makale.

— (1983) "Avrupa Ulkelerinde Dil Ozlestirmesi”. Milli Kiiltiir, 38.
Ankara, Makale. '

— (1983) "Martin Luther ve Tiirkler”. Milli Kiiltiic. 42. Ankara.
Makale. .
' — (1984) "Almancamin Yabanci Dillerle Kelime Aligverigi®. Tiirk
Dili. 385. Ankara. Makale. '

— (1984) "Almanya'da Genglere ve Cocuklara Yonelik Edebiyat".
Tiirk Dili. 385, Ankara. Makale,

-— (1987) "Die neue Sprachpolitik in der Tiirkei". Akten des XIV.
Internationalen Linguistenkongresses. Makale - Bildiri.
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YILDIZ, Haci:
— (1988) "Wortbildung im Deutschen und Tirkischen”. Cukurova
Univ. Adana. Y.L. Tezi.

ZINZADE, Silvia:
— (1988) "Heinrich Bl und die Nachkriegsliteratur. Seine Figuren
und Motive". Cukurova Univ. Adana. Y L. Tezi.

06. DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
06.1. Buca Egitim Fakiiltesi - Almanca Ogretmenligi
IZMIR

DURUKAFA, Giniil:
— (1989) "Ironie bei Diirrenmatt: Dargestellt am Drama: Romulus der
- Grosse”. Ege Univ. lzmir. Y L. Tezi,

OLGUN, Ahmet:
— (1989) "Valenzbedingte Fehler beim Lernen der deutschen Sprache
in der Tiirkei”. Ege Univ, lzmir, Y L. Tezi.

07. EGE UNIVERSITESI
07.1. Edebiyat Fakiiltesi - Alman Dili ve Edebiyat:
IZMIR

AKSAN, Yiicel:
— (1989) "Zwischen Wirklichkeit und christliche Resignation in der
Judenbuche von Annette von Droste-Hiilshoff”. Ege Univ. Izmir. Y.L. Tezi.

ALKU, Nurten: :

— (1989} "Marie von Ebner-Eschenbach. Die Darstellung des
sozialen Motivs in den Erzdhltexten 'Er ldsst die Hand kiissen’, 'Wieder die
Alte’ und 'Das Gemeindekind' ". Ege Univ, Izmir. Y.L. Tezi.

BATU, Nurhan:
- — (1988) "Mensch und Natur in Hauptmanns 'Einsame Menschen' ",
Ege Univ. [zmir. Y.L. Tezi. .

BAYER, Yasemin:
— (1985) "Der Niederschlag der 'Frankfurter Vorlesungen' in
Heinrich B6lls ‘Gruppenbild mit Dame' ". Ege Univ. Izmir. Y L. Tezi.
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BESKEN, Nergis:

— (1988) "Gesellschaft und Individuum bei Gottfried Keller,
dargestellt an den Novellen ‘Romeo und Julia auf dem Dorfe' und 'Die drei
gerechten Kammacher' ", Ege Univ. Izmir. Y.L. Tezi.

— (1990) (Sabine Biihier ile birlikte:) "Elfriede Jelinek ’'Ich
Funktionier nur im Beschreiben von Wut', Frauenbewegung, 'Frauenliteratur’
und Elfriede Jelinek”, Ege Bat Dilleri ve Edebiyatlan Der. Ozel Sayi, 7.
5.59-66. Izmir Makale.

BULUT, Can:
— (1988) "Theedor Storm". Ege Univ. Izmir. Y.L. Tezi.

BUHLER, Sabine:

-~ (1990) (Nergis Besken ile birlikte:) "Elfriede Jelinek ‘Ich
Funktionier nur im Beschreiben von Wut', Frauenbewegung, Frauenliteratur'
und Elfriede Jelinek". Ege Bati Dilleri ve Edebiyatlan Der. Ozel Sayi, 7.
$.59-66. Izmir. Makale..

DURUKAFA, Goniil; _
— (1989) "Ironie bei Friedrich Diirrenmatt. Dargestellt am Drama:
Romutus der Grosse". Ege Univ. Izmir. Y.L. Tezi,

DURUSOY, Gertrude:

— (1947) "Zum 50. Todestag Franz Kafkas. 3.6.1924-3.6.1974".
Hacettepe Bulletin of Social Sciences and Humanities. Vol.6. Nr.1-2.
s.14-18. Ankara. Makale.

— (1976) "Les deux amours de Pierre Loti". Hacettepe Bulletin of
Social Sciences and Humanities. Vol.8. Nr.1-2. s.1-14, Ankara. Makale.

— (97T " 'Draussen vor der Tiir' und die Triimmerliteratur”,
Hacettepe Bulietin of Humanities. Vol.9. Nr.1 s.81-89. Ankara. Makale.

— (1978) "Das Marionettenhafte in Bolls ‘Ansichten eines Clowns' ".
Hacettepe Bulletin of Humanities, Vol.1. Nr.1. Ankara. Makale.

— (1978) "Bozena Nemcova et son influence sur les Nouvelles de
Franz, Kafka". Hacettepe Bulletin of Social Sciences and Humanities. Vol.1.
Nr.1. Ankara, Makale.

— (1980) "Herbert Meier und Louis Gaulis’ Beitrige zum
zeitgendssischen Theater in der Schweiz". Akten des V1. Internationalen
Germanistenkongresses Basel. Bern. 1980. s.212-218. Makale,

— (1981) "Cek Dili ve Edebiyatimn Franz Kafka'min Hikayelerine
Etkileri”. Bat Dil ve Edebiyatlart Aragtirmalan Der. Cilt: TII, Nr. 1. 5.21-29.
Ankara. Makale.

- (1981) "L'image du Turc dans les chansons populaires tcheques”.
Bati Dil ve Edebiyatlari Aragtirmalant Der. Cilt: 1II, Nr. 1. 5.49-65. Ankara.
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Makale.

— (1981) "Stauffer-Bern, (Herbert Meier)". Izmir. Oyun-Ceviri.

— (1981) "L'incidence de la langue et de la litterature tcheques sur les-
Nouvelles de Franz Kafka". Bern, Frankfurt, Las Vegas. Makale.

— (1981) "Deutsch als Fremdsprache an den tiirkischen Gymnasien
und seine Implikation bei der Universitiitsaufnahmepriifung”. "Lehrer und
Lernende im Deutschunterricht” iginde (Derl: Heidrun Briickner).
Kongressbericht des IVD. Berlin. s.162-165. Makale.

— (1982) "Hermann Broch ve Cagi1". Ankara Univ. Dil ve
Tarih-Cografya Der. Cilt: XXX. Nr. 1-2. 5.90-97. Ankara. Makale.

— (1982) "Die Sexualitiit bei Heinrich B&ll - Eine Untersuchung des
Falls Katharine Blum". Ankara Univ. DTCF Der. Cilt:XXX. Nr.1-2.
5.99-113, Ankara. Makale.

— (1982) "Die Freitodproblematik im epischen Werk Hermann
Brochs". Edebiyat Fakiiltesi Yayinlar.. Izmir. Kitap.

— (1983) "Giiniimiiz Avusturya Romant". Olusum, Cagdas Roman
Ozel Sayist. 5.33-37. Ankara. Makale.

— (1983) "1945 Sonrasi Isvigre Romant", Olusum, Cagdas Roman
Ozel Sayis. 5.105-109. Ankara. Makale.

— (1983) "Goethes Einfluss auf das heutige Theater”. Ege Bat1 Dilleri
ve Edebiyati Der. 1. 5.20-28. Tzmir, Makale.

— (1983) "Marguerite Yourcenar: une autre vision du temps", Ege
Bat: Dilleri ve Edebiyau Der. 1. 129-138. Izmir. Makale.

— (1983) "100. Dogum Yildéniimiinde Franz Kafka ve Bir Yazarm I¢
Diinyas1”. OQlusum, 70. 5.2-12. Ankara. Makale.

— (1983) (Ahmet Necdet ile birlikte:) "Bademlerden say beni, Segme
Siirler. (Paul Celan)". Adam Yayinlart. Istanbul. Kitap-Ceviri

— (1983) "Etude du mouvement des intluences linguistiques dans le
cas des emprunts".  "Vergleichbarkeit von  Sprachkontakten.
Kontaktlinguistik, Bd, TI1" iginde (Derl: P. H. Nelde). 8.333-340. Bonn.
Makale.

. — (1984) "Franz Kafka oder das innere Leben eines Dichters”. Ege
Bat1 Dilleri ve Edebiyat: Der. 2. 5.41-52. Izmir. Makale.

- (1984) "Franz Kafka und Jaroslav Hasek". Ege Bati Dilleri ve
Edebiyati Der, 2, 5.53-62. Izmir, Makale.

— (1984) "Made in Flanders (Raoul Maria de Puydtun duvar
sitrleri)". Bibliophile baski. Louvain. Ceviri.

~ ~— (1984) "Franz Kafka ve Jaroslav Hasek". Yazko Ceviri, Franz
Kafka Ozel Sayist, Ocak-Subat. 5.222-229. Istanbul. Makale.
— (1985) "Le texte sur scene”. Proceedings of the X® Congress of the
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International Comparative Literature  Association, Vol. I Garland
Pubhshmg New York. Makale.

ST IT(1986) "Mystische Elemente in der deutschen Lyrik des
Mittelalters und bei Yunus Emre”. The Jourpal of Ottoman Studies. s.13-50.
Istanbui. Makale.

— (1986) "A propos de Vendemiaire de Guillaume Apollinaire”. Ege
Bat: Dilleri ve Edebiyat1 Der. 4. 5.34-45, Izmir, Makale.

- (1986) "Johann Nestroy und seine Zauberposse 'Der bise Geist
Lumpazivagabundus' ". Ege Bat1 Dilleri ve Edebiyati Der. 4. 5.188-190.
fzmir. Makale.

- {1986) {Ahmet Necdet ile birlikte:} "Diinya Giilii. Segme Siirler.
(Guillaume Apollinaire)". Adam Yaynlan. Istanbul. Kitap-Ceviri.

— (1986) "Giinleri Sayali Olanlar. (Elias Canetti)". Erdem Yayinlar:.
Izmir, Bornova. Oyun-Ceviri.

— (1987) "Der Freitod als Weg zur Erkenntnis in Hermann Brochs
'Die Unbekannte GroBe’ ", "Hermann Broch. Das dichterische Werk" iginde
(Derl: Michil Kessler. Paul Michiil Liitzeler). 5.29-34. Tiibingen. Makale.

— (1987) "Die deutschschweizerische Lyrik der Gegenwart". fzmirer
Colloquien. 2. 5.73-88. lzmir. Makale.

— (1988) "Gottfried Benn verstehen". Ege Bati Dilleri ve Edebiyatt
Der. 5. 5.45-62. Izmir. Makale. '

— {1988) "Deux pieces de Louis Gaulis". Ege Bat Dilleri ve
Edebiyat Der. 5. 5.63-71. fzmir. Makale.

— {1988) (Ahmet Necdet ile birlikte:) "Mutlu Ask Yoktur, Segme
$iirler. (Louis Aragon)”. Adam Yayinlan. Istanbul. Kitap-Ceviri,

— (1988) "Bilinmeyen Deger. (Hermann Broch)". Ada Yay. Kitap -
Ceviri.

— (1988) "Zum ersten Gedichtband Herbert Meiers. 'Siebengestim’ "
Ankaraner Beitriige zur Germanistik, s.30-41. Ankara. Makale.

— (1988) "16. Yiizyilda Gasparo Balbi ile Leonhart Rauwollf goziiyle
Firat bolgesindeki Trkler”. Tirk Kiilttirli Aragtirmalan. Yi:XXVI/A.
s.101-106. Ankara. Makale.

— (1988) "Paul Celan en tant que traducteur”, Uludag Univ. Egitim
Fak. Der. Cilt:3, Sayz:1, 5.77-84: Bursa. Makale.

~-{1988) "Das Visuelle in der Lyrik Georg Trakls". Uludag Umv. Eg.
Fak. Der. Cilt:3, Say:l. 5.85-90. Bursa Makale.

— (1989) “Interkulturelle Aspekte beim Ubersetzungsunterricht”.
Ankaraner Beitréige zur Germanistik. s.57-65. Ankara. Makale.

— (1989) "Une saison a Hakkari. (Ferit Edgii)". Gallimard, Paris.
Kitap-Ceviri.
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— (1989) "Zu den Grundmotiven in der Lyrik Paul Celans”. Ege Banh
Dilleri ve Edebiyatt Der, 6, Izmir. Makale.

— (1990) "Elias Canetti und 'Die Befristeten' . Ege Bat Dilleri ve
Edebiyat Der. 6. lzmir. Makale.

— (1990) "Les villages de montagne et leur coutumes chez Jean
Giono, Hermann Broch et Yachar Kemal”. Proceedings of the 12 th ICLA
Congress. Judicium Verlag. Miinih. Makale. (Baskida.)

EGIT, Kasim:

— (1981) "Ferdinand von Saar - Thematik und Erzihlstrukturen
seiner Novellen”, Canon - Literaturwissenschaftliche Reihe 7. Agora Verlag,
Berlin. :
— (1983) "Kriminalroman als epische Gattung”. Ege Bati Dilleri ve
Edebiyat: Der. 1. 5.95-107. {zmir, Makale.

— (1984) "Die deutsche Romantheorie nach 1848". Ege Bati Dilleri

ve Edebiyau Der. 2. 5.14-20. Izmir, Makale.

TTTTI(1986) "Das Groteske und seine Gestaltung in der zeitgendssischen
deutschen Prosa”, Izmirer Colloguien. Bd. 1. 5.20-29, Izmir, Makale.

— (1987) "Friedrich Diirrenmatt”. Ege Univ. Basimevi, fzmir. Kitap.

— (1987) "Naturerfahrung Diirrenmatts in seiner Erziihlprose”. Izmirer
Colloquien, Bd. 2,2. 5.46-55. Makale.

—- (1990) "Die Erzichungsproblematik, dargestellt in den Erzihltexten
‘Die Troglodytin' von Ferdinand von Saar und 'Das Gemeindekind' von
Marie von Ebner-Eschenbach”. Ege Bati Dilleri ve Edebiyat Der. 7.
$.99-106, [zmir, Makale,
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rationalistischen Denken und Dichten in den ersten elf Paragraphen”. Ege
Bati Dilleri ve Edebiyati Der. 5. 5.87-96. Izmir. Makale.

-- (1988) "18. Yiizy:l Alman Aydmlanma Yazint'nda Elestiri”. Ege
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— (1979) "Tiirkgede Schiller Cevirileri Uzerine”. Hacettepe Begeri
Bilimler Der. 2. 5.51-62. Ankara. Makale.

— (1979) "Georg Biichner'de Toplumsal Ozgiirlik ve 'Woyzeck'te
Insanciilik”. Bau Edebiyatlan Aragtirma Dergisi. 1. s.105-117. Ankara.
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Colloquien. Ege Univ. Alman Dili ve Ed. Anabilim Dali Der. Bd. 2.2.
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226
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Y.L. Tezi. '

ERENOGLU, 8.Omer:

— (1985) "Max Frisch'in 'Biographie’ Adli Oyunu Uzerine Bir
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Anfangsunterricht DaF". Ditbilim VIIL LU.Y.D.Y.U. Yay. Istanbul, Makale.

IPSIROGLU, Zehra:

— (1978) "Uyumsuz Tiyatroda Gergekgilik”, Ist. Univ. Yay. No.
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— (1985) "Ceviri; Erich Kistner. Bir Hanimefendinin Mektubu,
Zaman Yitirmeden Yagamak". Varlik 9. fstanbul, Makale.

" T T (1987) “Tonesco, Gergedanlar”. Gésteri, Ocak. Istanbul. Makale.
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V BERICHTE / VORANKUNDIGUNGEN






Norbert MECKLENBURG
Kolloquium iiber interkulturelle Rezeptionsanalyse

Pankraz, der Schmoller, der Held in Gottfried Kellers gleichnamiger
Erzihlung, war aus dem schweizerischen Stidtchen Seldwyla in die
Welt hinansgezogen, nach Amerika, nach Indien und Afrika, um nach
vielen Jahren helmzukehren und den Seinen zu erzihlen, wie er sich
das Schmollen abgewhnt hatte. In einem frinkischen Stidichen
waren drei Sommertage lang einige Leute aus -aller Welt
zusammengekommen, um sich dariiber zu unterhalten, wie "Pankraz
der Schmoller” in Amerika, in Indien oder in Afrika gelesen wird und
welche Unterschiede sich dabei beobachten lassen.

Vom 1.-3.9.1991 fand in Thurnau bei Bayreuth die 5. Internationale
Sommerkonferenz Deutsch als Fremdsprache als Kolloquium iiber
"fremdkulturelle Interpretation” statt. Die wissenschaftliche Planung
und Leitung lag in Hinden von Prof. Dr. Alois Wierlacher
(Universitdt Bayreuth), dem Prisidenten der Gesellschaft fiir.
interkulturelle Germanistik (G.I.G.). Ahctzehn Germanisten -aus
verschiedenen europiischen und auBereuropiischen Lindern - von -
China bis Mexiko, von Schottland bis Nigeria - untersuchten am
Beispiel eines examplarischen literarischen Werkes kulturdifferente
Lektiiren. Leitperspektive dabei war die Annahme, daB verschiedene
kulturelle  Horizonte @ von  Lesern  auch  verschiedene
Verstehenspotentiale enthalten konnen, die - im  Sinne einer
interkulturellen Hermeneutik - ausgeschépft werden sollten. Der
vorher verabredete Versuchstext dafiir war "Pankraz der Schmoller”,

Drei Arten von Referaten wurden vorgetragen und diskutiert:
Grundlagenreferate zu Theorie und Textverstéindnis, kulturspezifische
Kommentare zu "Pankraz” und Berichte Uber Rezeptionen der
Erzdhlung durch Studenten in z.T. sehr verschiedenen Lindern und
Kulturen.

So verfremdete Pramod Talgeri aus indischer Sicht das Pankraz'sche
Schmotlen zu einer "Verfremdungskunst”, die es dem Helden
ermdéglicht, gegeniiber den Zwingen von Heimat und Fremde seine
individuelle Identitiit zu bewahren. So interessierte sich Zhang Yushu
aus Peking weniger fiir den “sonderbaren Kauz" Pankraz als fiir die
verfilhrerische Lydia und fiir die Frage, ob dieser Frauentyp
kuiturspezifisch oder kulturiibergreifend ist. So berichtete Dietrich
Rall, wie seine mexikanischen Studenten spontan Seldwyla mit dem .
heutigen Mexiko gleichsetzten. So - deckte Edith Ihekweazu aus
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ngerla die kolonialistischen Implikationen von Pankrazens
Lebensreise und Militarkarriere auf. Und Zehra Ipgiroglu aus Istanbul
berichtete iber sehr heterogene Rezeptionen ihrer tlirkischen
Studentinnen und Studenten, von denen einige dazu neigten, das
Schmollen als Schuttzmitel gegen feindliche AuBenwelten zu
interpretieren. '

Insgesamt ein gelungenes Experiment, wenn auch die Fragen
offenblieben, wie kulturspezifisch die beobachteten
Lektiiredifferenzen wirklich sind und wie man gleichzeitig
Niveaustufen literarischen Lesens unterscheiden kdnnte und miiflte.
Darum soll dieses interkulturelle Gesprich iiber "Pankraz"
weitergefiihrt und die erste Runde der Beitréige im "Jahrbuch Deutsch
als Fremdsprache” verdffentlicht werden.

Pankraz, der Schmoller, brachte aus der Ferne ein Lowenfell und eine
- wenig iiberzeugende - "Moral” von seiner (Lebens-) Geschichte
heim. Ob "Pankraz der Schmoller” bei Lesern in voneinander
entfernten Lindern ﬁberzeugende interkulturelle Lektiire-Aspekte
einbringt? Man wird sehen.
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Ein Bericht von Bernd THUM (Karlsruhe)
und Gonthier Louis FINK (Strasbourg)

1I. Internationaler Kongrefl der GIG

" ERFAHRUNGEN UND MODELLE INTERKULTURELLER
PRAXIS Kulturforschung - Kulturarbeit - neue Bildung unter
. verdnderten Bedingungen im deutschsprachigen Raum und in
' . Europa '
StraBburg, 4.-7. September 1991

Die Gesellschaft fir Interkulturelle Germanistik (GIG) ist eine
internationale Wissenschaftler-Korporation; ihre 300 Mitglieder sind
an Universititen und Kultur-Instituten in allen Kontinenten titig. Dies
schlieBt nicht aus, daB in der Arbeit der Gesellschaft von Fall zu Fall
auch regionale Schwerpunkte gesetzt werden, insbesondere dann,
wenn dabei auch allgemeinere ({iberregionale Interessen berlihrt
werden. Beim II. Internationalen KongreB der GIG in Straflburg
standen, unter dem Eindruck der historisch bedeutenden Ereignisse
der Jahre 1989/90 - der sogenannten 'Wende' - Europa und
Deutschand, mit ihren Beziehungen zu anderen Kulturen der Welt, im
Zentrum der Aufmerksamkeit. Andere Kongresse der Gesellschaft
werden, von der gegebenen Situation abhiingig, andere Perspektiven
haben, Sie werden das Gewicht vielleicht auch auf andere
politisch-kulturelle Grofiriume wie Ostasien, Indien, den Ostlichen
Mittelmeerraum oder Nordafrika legen und fragen, welche
Folgerungen sich aus den Verinderungen dort fiir eine interkulturelle
germanistische Arbeit ergeben.

Den Kongre8 in Straliburg besuchten etwa 150 Germanisten, Vertreter
anderer Kulturwissenschaften sowie Experten der internationalen
Kulturarbeit. 29 Liinder aller Erdteile waren vertreten.

Wegen der kulturpolitischen Perspektive der Veranstaltung hatten die
Generalsekretirin des Europarats, Frau Cathérine Lalumiere, und die
Europiische Foderation der oberrheinischen Universitidten (EUCOR)
die Schirmherrschaft ibernommen. Reprdsentativer Ort des
Kongresses war, flir die grenziiberschreitende  Organisation
symbolisch, das Palais Universitaire, - das alte wilhelminische
Universitdtsgebdude der Université des Sciences Humaines de
Strasbourg. :

An der  Erdffnung  nahmen der  Prisident der
Internationalen Germanistenvereinigung  (IVG), Prof.  Batts
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(Vancouver), der . Vizeprisident des Lateinamerikanischen
Germanistenverbandes (ALEG), Prof. Caeiro (Cérdoba/Argentinien)
und die Rektoren der Universititen Straburg, Karlsruhe und Basel
teil.

Finanziell und ideell geférdet wurde die Veranstaltung insbesondere
vom Auswirtigen Amt der Bundesrepublik Deutschland und dem-
DAAD, vom Goethe-Institut, von franzdsischen Stellen und vom
deutschen Bundesland Baden-WUrttemberg

Kulturelle Aufgaben nach dem Zusammenbruch der alten
. Strukturen: das Beispiel Europa

Die - Organisatoren des Kongresses, Prof. Gonthier Louis Fink
(Université des Sciences Humaines de Strasbourg) und Prof. Bernd
Thum  (Universitit Karlsruhe TH), wollten Europa als
kulturwissenschaftlich und bildungspolitisch interessantes Beispiel
verstanden wissen: fir die heute weltweit erkennbare Herausbildung
von ' politisch und kulturell . komplexen Grofiriumen und als
" Experimentierfeld fiir die neven kulturellen und Bildungs-Aufgaben,
die sich nach dem Zusammenbruch der alten bipolaren weltpolitischen
Struktur ergeben. Besonderes Interesse galt in diesem Zusammenhang
gerade den Stellungnahmen und Vorschligen der nicht-europiischen
- Teilnehmer.

Das speziell kultur-und bildungspolitische Interesse des 1L
- Internationalen Kongresses der GIG legt weitere KongreB-Aktivititen
" der GIG nicht fest. Kultur-und Bildungspolitik gehdrt aber zu den
~ Optionen einer  interkulturell orientierten Kultur-und
Geisteswissenschaft wie der Germanistik. Gedankliche Grundlage des
Kongresses - bildete im Konzept der Organisatoren ein
Selbstverstindnis interkultureller Germanistik als Komponente des
Gesamtfachs mit folgendem Programm:

- 'angewandte Philologie und Kulturwissenschaft' im Sinne kritischer
Analyse kultureller Diskurse und der Vermittlung einer
kulturwissenschaftlichen und kulturdidaktischen Methodik,

- internationale wechselseitige Ubermittlung von Kulturwissen auf
dem Wege fachwissenschaftlichen Austauschs,

- internationale Kulturarbeit in einem weltweiten
fachwissenschaftlichen Netzwerk,

- Ausbildung / Erziehung mit dem Ziel einer modernen
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interkulturellen Bildung und Verstindigungsfahigkeit.
Plenarprogramm; neue Bildung - neue Wissensordnung

Fiir die um Europa zentrierte (Plenar-) Diskussion hatten die
Organisatoren folgenden Themenhorizont vorgesehen:

- die tiefgreifendén Verinderungen des politisch- -kulturellen Gefiiges
in der Welt als Folge der deutschen Vereinigung und der
Verdnderungen in Osteuropa,

- eine 'neue' intérkulturelle Bildung, die sich auf eine neu zu
‘definierende "Wissensordnung' stiitzen kann,

- die Folgen, die sich daraus fiir 1nterkulturelle Philologien und
Kulturw1ssenschaften ergeben.

In -dlesem speziellen Zusammenhang hielten Plenarvortrige: Mr.
Maitland Stobbart / Vizedirektor Kultur des Europarats - Dr. Barthold
C. Witte / Leiter der Kulturabteilung des Auswirtigen Amts in
Verbindung mit M. Frédéric Baleine du Laurens / franzdsisches
AuBenministerium, erster franzdsischer Generalkonsul in Leipzig -
Dr. Johannes Wenzel / Kommissarischer Direktor des
Herder-Instituts, Leipzig - Prof. Helmut F. Spinner, Institut fir
Philosophie / Technikphilosophie der Universitit Karlsruhe.

Eine Podiumsdiskussion behandelte aus-  deutscher
(muttersprachengermanistischer), franzdsischer, nordamerikanischer
(kanadischer), nordafrikanisch-arabisch-islamischer und australischer
Sicht das Thema “Internationalisierung der traditionellen
Nationalphilologien und ihr Briickenschlag zu den Weltkulturen”. Die
Diskussion ergab leider kein. optimistisch’ stimmendes Bild. Diese
Muttersprachen-Philologien  erziehen, wie "die  nationalen
Bildungssysteme iiberhaupt, im Ganzen immer noch zur
Monokulturalitit. Ansitze einer internationalen Offnung werden
allerdings erkennbar, etwa dort, wo zum Beispiel in der
Muttersprachengermanistik komparative Ansitze ausgebaut werden,
oder wo es eine interkulturelle Studienkomponente gibt wie in der
Muttersprachengermanistik der Universitiiten Karlsruhe, Salzburg u.a.
Eine besondere Lage ergibt sich in einer multikulturellen Gesellschaft
{Kanada); oder wo, wie in arabischen Lindern, eine '6kumenische’,
universalistische  Tradition — mit  Tendenzen  postkolonialer
AbschlieBung im Konflikt liegt.

Ubereinstimmung bestand bei allen Plenarrednern, daB eine neue
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interkulturell  orientierte  Bildungspolitik nicht mehr ldnger

. aufgeschoben werden kann. Diese Politik habe von folgenden
Bedingungen auszugehen: dem Zusammenleben von Menschen
unterschiedlicher  kultureller - Herkunft -  der wachsenden
internationalen  Zusammenarbeit der  Staaten auch  auf
kulturpolitischem Feld - den neuen Kommunikationssystemen der
Computer -und Medientechnologie - der faktischen Veriinderung der
"'Wissensordnung' (H.F. Spinner) in Richtung auf angewandte und
facherverbindende - Studien (inferinstitutionell, interdisziplinir,
praxisorientiert) - schlieBlich der Notwendigkeit, die Durchsetzung
der Menschenrechte zu unterstiitzen.

Zwei Plenarvortrdge waren dem engeren fachwissenschaftlichen
Bereich vorbehalten: ein forschungsthemenorientierter Beitrag zum
Thema 'Toleranz’ (Prof. Alois Wierlacher, Bayreuth) und ein
methodologisch  orientierter - zum Thema ‘Interpretation und
fremdkulturelle Interpretation’ (Prof. Horst Steinmetz, Leiden).

Arbeit in den Sektionen: Zur Praxis interkultureller Germanistik

Die Arbeit erfolgie in 12 Sektionen, die in drei Bereiche gegliedert
waren. ' ' :

Bereich A: Der kulturpolitische Kontext
I. Kulturarbeit und Kulturerfahrung - interkulturell

II. Praxis interkultureller Studien zu den deutschsprachigen Kulturen
und Literaturen unter den Bedingungen des gegenwirtigen politischen
Wandels il

II Multikulturalitit, Interkulturalitét und Regionalismus in Europa
Bereich B: Interkulturelle Bitdung

1V: Praxis interkultureller Bildung an Universititen und Hochschulen
V: Kulturdidaktik und 'Studentenmobiliiét’ - interkulturell

VI a: Dialekiik und Wandel interkultureller Bezichungen - Praxis,
Forschungsaufgabe und Thema einer 'neuen’ Bildung

VI b: Die Bilder vom 'Fremden' und vom 'Eigenen": kulturelle
Kontrastierung in Wissenschaft und Bildung

VII: Sprachwissenschaft und Sprachvermittiung als Bildungsaufgabe
VIIL: Interkulturelle Arbeit mit Literatur als Forschungs - und
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Bildungsaufgabe

Bereich C: Interkulturelle Formen und Methoden der
Kuiturforschung

IX: Fremdheitsichre
X: Ubersetzung als Praxis der Kulturvermittlung
XI: Angewandte Kommunikationsforschung

XI1I: Schliisselworter, Kulturthemen und Diskurse im interkulturellen
Vergleich

Diskutiert wurden in den Sektionen die Erfahrungen mit einer
interkulturellen Germanistik, die sich wenigstens in Ansitzen den
verinderten kulturellen Rahmenbedingungen in Europa und in der
Welt stellt; die sich auch um eine Reform der traditionellen
Wissensordnung im  Sinne  eines  mehr  angewandten,
facherverbindenden und internationalen Wissenschaftskonzept
bemiiht,

Fazit und Ausblick

Der KongreB vermittelte den Organisatoren und den Teilnehmern das
Gefiihl, da3 sich die GIG aus dem engeren Rahmen einer
'Forschergemeinschaft' herausentwickelt hat. Es gibt in dieser
Gesellschaft einen Pluralismus von Interessen, Zielen und
Arbeitsweisen, der nicht nur in der unterschiedlichen kulturellen
Bindung der Mitglieder, sondern auch in deren unterschiedlichem
wissenschaftlichen Werk und in deren eigenstindiger Personlichkeit
begriindet ist. Methodologische Konzepte, wenn sie als autoritire
Vorgaben gemeint sind, isolieren sich in dieser internationalen
fachwissenschaftlich-fachpolitischen Gesellschait von selbst. Die drei
institutionellen Fundamente interkultureller Germanistik:
Fremdsprachengermanistik - Muttersprachengermanistik - Deutsch als
Fremdsprache, haben bei gleicher Zielsetzung im Ganzen je besondere
Aufgaben. Als tragfihige 'Philosophie' haben sich in der Praxis die
Eigeninititativen und ad hoc-Kooperationen bewihrt, die fiir die
tatsdchliche Arbeit der GIG typisch sind.

Der Kongref gab Anlidsse und Anregungen fiir Kkleinere
Regionalkonferenzen und themenorientierte Kolloquien. Der niichste
internationale Gesamt-Kongref3 wird 1994 stattfinden.

257
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interkulturellen Germanistik, die sich wenigstens in Ansétzen den
verinderten kulturellen Rahmenbedingungen in Europa und in der
Welt stellt; die sich auch um eine Reform der traditionellen
Wissensordnung  im  Sinne  eines mehr  angewandten,
facherverbindenden und internationalen  Wissenschaftskonzept
bemiiht.

Fazit und Ausblick

Der KongreB3 vermittelte den Organisatoren und den Teilnehmern das
Gefiihl, daB sich die GIG aus dem engeren Rahmen einer
'Forschergemeinschaft' herausentwickelt hat. Es gibt in dieser
Gesellschaft einen Pluralismus von Interessen, Zielen und
Arbeitsweisen, der nicht nur in der unterschiedlichen kulturellen
Bindung der Mitglieder, sondern auch in deren unterschiedlichem
wissenschaftlichen Werk und in deren eigenstindiger Perstnlichkeit
begriindet ist. Methodologische Konzepte, wenn sie als autoritire
Vorgaben gemeint sind, isolieren sich in dieser internationalen
fachwissenschaftlich-fachpolitischen Gesellschaft von selbst. Die drei
institutionellen Fundamente interkultureller Germanistik:
Fremdsprachengermanistik - Muttersprachengermanistik - Deutsch als
Fremdsprache, haben bei gleicher Zielsetzung im Ganzen je besondere
Aufgaben. Als tragfihige 'Philosophie’ haben sich in der Praxis die
Eigeninititativen und ad hoc-Kooperationen bewihrt, die fiir die
tatsédchliche Arbeit der GIG typisch sind.
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internationale Gesamt-Kongrel wird 1994 stattfinden,
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Seminar: Methodik und Didaktik in der Ubersetzer-Ausbildung
Deutsches Kulturinstitut Istanbul, 26 - 28, 2, 1992

AnliBlich der bevorstehenden Einrichtung eines Ubersetzerstudiengangs
an der Deutschabteilung der Pddagogischen Fakultit der Istanbul
Universitiat veranstaltete das Deutsche Kulturinstitut Istanbul - in
Zusammenarbeit mit der Deutschabteilung der Istanbul Universitit - ein
dreitiigiges Seminar zu methodischen, didaktischen und curricularen
Fragen des Ubersetzungsunterrichts. Als Fachreferent eingeladen war
der am Institut fiir Angewandte Sprachwissenschaften der Universitét
Mainz/Germersheim lehrende Ubersetzungswissenschaftler Dr. Hans
G. Honig.

Das Seminar ermoglichte erstmals einen Erfahrungsaustausch unter
den tiirkischen Teilnehmern (Dozenten mit Unterrichtspraxis im
Bereich Ubersetzen), zugleich konnten Leitlinien fiir eine
praxisorientierte  Uberstetzer-Ausbildung  im  Rahmen  der
Deutschabteilungen an tiirkischen Universitdten entwickelt werden.
Eine ausfiihrliche Literaturliste zu Fragen des Ubersetzungsunterrichts
~ kann beim Deutschen Kulturinstitut Istanbul angefordert werden.

Seminar: Methodisch-didaktische und interkulturelle Aspekte im
Sprachbereich "' Wirtschaftsdeutsch"

Deutsches Kulturinstitut Istanbul, 5 - 7. 3. 1992

Das Seminar fand in Zusammenarbeit mit der Deutschen Fakultit fiir
Wirtschafts - und Betriebswissenschaft an der Marmara-Universitit
(DAAD-Projekt) statt. Als Fachreferenten nahmen teil: Dr. Jiirgen
Bolten (Institut fiir Internationale Kommunikation, Universitit
Diisseldorf) und Dr. Bernd Miiller-Jacquier (Institut fiir Interkulturelle
Germanistik, Universitiit Bayreuth).

Ziel des Seminars war zum einen, ein Forum fiir den
Erfahrungsaustausch unter den tiirkischen Kollegen (Deutschlehrer
aus Ankara, Izmir und Istanbul) zu schaffen; zum anderen Grundlagen
fiir einen praxisorientierten  Unterricht im  Sprachbereich
"Wirtschaftsdeutsch” (Internationale Wirtschaftskommunikation) zu
erarbeiten. Im Hinblick auf die Berufspraxis erwies sich die
Teilnahme von Vertretern der Wirtschaft (Abteilungsleiter der
Firmen: Siemens, Mercedes-Benz und Efes-Pilsen) als besonders
fruchtbar.
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Eine ausfiihrliche Literaturliste zum Thema “Internationale
Wirtschaftskommunikation" kann beim Deutschen Kulturinstitut
Istanbul angefordert werden.

Kolloquium: Lerntraditionen und Fremdsprachenerwerb
Deuntsches Kulturinstifut Istanbul, Okt. 1992

Auf dem interdisziplinir angelegten Kolloguium soll der Einflufl
kulturbedingter Lehr-und Lernstile auf den Prozefl des Lernens und
den Lernerfolg beim Erwerb einer Fremdsprache (z.B. Deutsch)
untersucht  werden. Ziel ist, eine Bestandsavfnahme der
Einflufaktoren zu erarbeiten, die als Grundlage fiir die Aus-und
Fortbildung von Deutschlehrern wie auch fiir die praktische
Unterrichtsgestaltung und die Konzeption von Lehrwerken genutzt
werden kann.

Interessenten mogen sich bitte - mit Angabe ihres Referatthemas -
beim Deutschen Kulturinstitist (Heern Dr. Bechtold) melden.

Workshop: Probleme wund Techniken der literarischen
Ubersetzung

Dentsches Kulturinstitut Istanbul, Nov. 1992

AnlaBlich des vom Deutschen Kulturinstitut Istanbul und der
Zeitschrift METIS CEVIRI vVeranstalteten Ubersetzer-Wettbewerbs
findet ein Workshop mit den besten Autoren des Wettbewerbs statt,
bei dem an Hand der eingereichten Texte iiber Probleme und
Techniken der literarischen Ubersetzung diskutiert werden soll. Im
Anschiuf an den- Workshop findet die Preisverleihung des
Wettbewerbs statt,

12 - 14, 8. 1992 : "VI th International Conference on Turkish
- Linguistics” in Eskigehir (Anadolu - Universitiit) :
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