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Prof. Dr. Sara SAYIN
Istanbul Universitesi
Hdebiyat Faliiltesl

EDEBIYAT METNI YORUMUNDA ‘NESNELLIK’ SORUNU

Filoloji ve Alman Dili anabilim dallarmin ugrag alanlamnn-
dan biri de edebiyat metinleri. Edebiyat metinierine kuramsal
ve uygulamali yaklagimlar ise eskiden beri cok tartigmall. Yal-
mz kurameilarin ve ogrencilerin ortak bir kuram ve yontem
benimsemediklerinden degil edebiyat metninin kendi yapisin-
dan ve ozelliginden kaynaklanmakta tartigmalar.

Bir fizik ya da matematik kuramin uygulayanlarin aldik-
lar1 sonuglar - nesnel verilerden yola giktiklarmda, - birbirleriyle or-
tiistikleri halde aym edebiyat metninin farklh uygulamalarin-
da farkli sonuclar almabilecefi bir gergek.

— Edebiyat metinlerindeki veriler ne dereceye kadar nesnel?

— Bizler, yani edebiyat metnini ahmlayanlar, bu metni ne
dereceye kadar nesnellik icinde degerlendirebiliyoruz ?

Bu sorulara yamit arayan yalmz bizler degiliz, bagka iilke-
lerde bagka ©greticiler, ama yalmz Ogreticiler degil, smmavdaki
bagansizliklarina nesnel kanit gosterilmeyen ogrenciler de yamt
aryor.

Birkag ornek vermek istiyorum :

Almanya’da 6gretmenlik stajini yapan bir Ogretici, deneme
dersinde isleyecegi bir giirin dogru yorumunun nasi olabilece-
gini giirin yazarma, tinli yazar Enzensherger'e sorar. Boyle bir
sorunun temelinde, yalnis vapra, nesnel olamama kaygist, ve
nesnel yaniti ancak yazarmn kendisinin verebilecegi inanci yat-
maktadir®, :

1 Enzensherger, Hans Magnus : Ein bescheidener Vorschlag zum Schutz
der Jugend vor den Erzeugnissen der Poesie. 8. 150 : Text und Dialog, Norbert
Heinze/Bernd Schurf Grundband, Diisseldorf, 82,
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Ayn kaygiwyl yalmz aday oOfretici defil, deneyimli Ogret-
men de paylagir. Bu kez lisede ayni yazarin bagka bir siirini yo-
rumlayan bir edebiyat 6gretmeni dogru yanit alma amaciyla yazara
bagvurur®. Derste bliylik tartismalar giktigm:e, siirdeki dilnya go-
riigli, siirle yazarm neyi dile getirdigi goriigtinde anlasma sag-
lanamadiginig, kendisine gére tim cabalara ragmen dogru yoru-
ma ulasamadiklarini Enzensberger'e yazar ve kendisinden dogru
yanit1 bildirmesini hekler.

Uciineli 6rnek de bir 6frenciyle ilgili®. S6z konusu gene En-
zensberger’e ait bir siir. Sinavda dgrencinin yorumuna, 6gretmenin
‘bu yorum dogru degil, siiri agiklamiyor’ gibi bir yamit vermesi iize-
rine, 6grenci dogru yorumun ne olabilecegini gene yazardan sorar.
Bir matametik probleminde oldugu gibi tek ve dogru yamt bekle-
yen ve bunu da en iyi yazarin kendisinin bilecegini sanan dgrenci-
lere karsn yazar Enzensberger’in tutumu cok serttir. Onlarin giir
gibi cok nazik bir objeye, bir kareteci gibi yallagtiklarini séyler,
Goriigleriyle tamamen ortiigtiigti yazar ve elestirmen Susan Sonn-
tag'n edebiyat metninin bir fizik, bir kimya objesi gibi atomlar/
parcalara ayrilamayacafi, bunlarla gerceklik arasmda hire bir
denklemier kurulamayacag1 goriisiine katilirt. Gene 3. Sonntag'in
ayni yazisindaki gériglerini benimseyerek bu tir yorumlarm ede-
biyat metninde hakikati icerdifi sanilan bir tiir ‘subtext’, bir tir
‘alt metin’ aradiklarini ve metnin dilini, bicimini, etkisini gtz arch
ettiklerini vurgular. Bu gibi yorumlarmn -tipk: endiistrinin havayi
zehirlemesi gibi -zihinleri zehirledifini, dilnyamiza zarar verdigini
belirtir.

Enzensberger’e gire giir yorumu ‘zor’ ile, 6greticinin ‘tek dog-
ru'ya yonlendirmesiyle gerceklesecek bir ugrag depgildir.

‘Aym metni on kigi okusa, on ayr yorum cikar ortaya. Herkes
bilir bunu. Okurun sosyal ve ruhsal yapisi, beklentileri, ilgileri, o
andaki ruhsal durumu gibi denetimi olanaksiz pek gok 6ge igerir
okuma eylemi. Yani okumanm sonucu, metin tarafindan belir-
lenimez, belirlenemez’.

2 ayeg.
3 ayg.
4 a.y.g
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Okurun metni diledigi gibi okuyup yorumlamakta oOzgir ol-
dugunu savunan Enzensberger, okuma’nin yonlendirilmeye kar-
51 koyan bir eylem, ‘anargik bir eylem’ oldugunu, yorumun, ozel-
likle tek dogruyu amagclayan yorumun boyle bir eylemi dnleyecegi-
ni belirtir®.

Yazar ve felsefeci Nermi Uygur'un goriigii de pek farkh degil-
dir. ‘Herkes kendince okur : anlar, anlamaz, sever, Sevinesz, etkile-
nir, etkilenmez, katkilanir, katkilanmaz. Herkesin okuimas: kendl-
ne. Her okuyus kendine ¢zgi bir okuyus, her okums biricik®.
Uygur okurundan kendi kitaplarinda kendisinin gérmedigi ‘gomii-
leri’ bulup cikarmasini, Kendisinin, yani yazarm isteyip de acila-
madig1 ufuklara acilmasim bekler.

Goriildigt gibi, her iki yazarm da okurlarmdan beklentileri,
kendilerinin bu metinleri olugtururken duydukiarini, digtindik-
lerini dile getirmeleri degil. Her iki yazarin da ‘dogru yorum’ gibi
bir kaygular: yok.

Simdi biz kendimize soruyoruz: Nermi Uygur, Enzensberger
ve daha pek cok yazar ve Kkisi yorumu sadece okura birakiyor diye,
bizler de fakiiltelerde edebiyat metinlerinin yorumlarimi Sgrenci-
lerin alimlalarina mm birakalim sadece ? Edebiyat metinlerinin
yorumunda ‘tek dogru’ stz konusu olmasa, bile, gene de 6grencilere
baz1 nesnel olgiitler verilmesi gerekmiyor mu? Edebiyat metinleri
ile ugragan boliimlerin ne anlam var ?

Ancak nesnel olcitierden, nesnel yaklagimdan, ne anliyo-
‘ruz ? Nesnel yaklagmm, bir yandan kendi dznellifini olabildigince
‘devre disinda birakabilen, Ste yandan, - konu edebiyat metinleri ol-
duguna gore - metnin nesnel verilerinden, metnin gercekliginden
" yola cikarak bu verileri degerlendiren yaklagimdir.

Soyle de diyebiliriz : bir konunun, bir objenin nesnel yontem-
lerle incelenebilmesi icin o objenin de nesnel nitelikler tagimasi
ve bizlerin bu verilerin nesnelliginden kusku duymamamiz gerek.
Bagka deyigle, bir yotemin nesnelik savinda bulunup bulunama-
‘masi, 0 yontemin uygulancagl objenin niteligi ile dogrudan dog-

5 aye.
¢ Uygur, Nermi ‘Bunalimdan Yagama Kiltilril', 3. 324.
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ruya ilintili. Ornegin denizin, irmagin -swyu H,O formiilline in-
dirgeyen fizikeiler kimyacilar olmasa da- slirdirdiikleri nesnel bir
gergeklikleri var.

Bizim konumuz olan edebiyat metinleri icin de aynm sey ge-
gerli mi? Edebiyat metinlerinde de bunlan okuyup yorumlayan-
larin diginda, onlarm varhifindan bagimsiz onlarin yorumlariyla
degismeyen bir gerceklikten stz edilebilir mi?

Bilindigi gibi, geleneksel edebiyat anlayisi buna evet demek-
te. Bu anlayiga gire yazarin, yani metnin yaraticisinin metnin ici-
ne koydugu ‘anlam’, okurla defigmeyen, temelde hep ayru kalan
nesnel bir nitelik tasumakta. Bunun i¢in de geleneksel edebiyat
ogretiminde Ofrenciye metnin ‘anlam’ ne, yazar da metinle ne
demek istiyor gibi sorular sorulur. Yazara yonelik, yazarm met-
-nin igine yerlegtirdigi anlaym bulmaya yoénelik bir ugrastir gele-
neksel edebiyat 6fretimi. Ama c¢ikis noktasi, edebiyat metninin
nesnel bir gercekligi oldugu, bunun da yazarin metne gizledigi
anlami icerdigi gorigiidir. Bu goriise gore iyi bir okur, iyi bir ede-
biyat bilimeisi, iyi bir 6gretici tarafindan bu anlam ortaya cikari-
labilir. Iyi bir okur her zaman, her yiizyilda, hangi iilkede yasarasa,
yvagasin, edebiyat metnindeki o defigmez anlarm su yiiziine cika-
rahilir. Clinkil edebiyat metni duragan bir metindir, anlam yiiki
degismez. :

Ote yandan bu ydntem okurdan kendi dznelligininden siyri-
larak kendini icinde yasadifl zaman ve mekandan soyutlayarak
metne yaklagmasint bekler. Duragan bir metin anlayigi ve nesnel-
likten Odiin vermeyen bir okur beklentisi geleneksel edebiyat yak-
lagiminmin vazgecilmez dnkosullardir’.

20 inci yizyilin baslarindan bu yana, edebiyat bilimcilerinin
bazilarimin edebiyat metinlerinin nesnellifine inanclarinin devam
ettigini, ama bunun yazarm metne yikledigi anlamda odaklag-
madif1 goriigiinde birlegtifini gortiyoruz. Bunlar yapisalcilar ve
gdstergebilimeilerdir. Yazarin metnin igine gizledigi anlam degil,
metnin Kendisine, metnin somut, nesnel verilerine egilirler ve an-
‘cak boylece metin ¢oziimlemesinin gerceklegebilecegine inanirlar.

7 Kruache, Dielrich, Aufschluss, 8. 18-20,
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Okurun edebiyat metnine yaklagimmdaki nesnelligin sorgulan-
masi1 burada da s6z konusu defildir.

1970 lerden sonra edebiyat metninin nesnel gercekliginin
kendi basina, onu okuyan, ahmlayan okur olmadan da var olup
olamayacagl hakkinda kugkular baglar. Alimlama estetikgileri
metnin yorumlanmasmda okurun alimlama kogullarim devreye
sokarlar. Almlama. estetikeilerinin diger kuramcilardan en onem-
li farklarn edebiyat metnini iletisim agisindan ele almalardir.
‘fletisim’ kavramimn temelinde ise iki insan, ya da iki obje ara-
sida iletisim kurulabilecegi gbriigli yatar. Bagka deyisle, s6zko-
nusu edebiyat metni olduguna gire geleneksel yaklagimda oldugu
gibi tek yonlii bir ileti- metnin anlaminm okura iletilmesi - sbz
konusu degildir. Okur ve metin siirekli bir iletisim igindedirler.
Amag, bu iletigim siirecini - buna okuma streci, ya da kisaca
‘okuma’ da diyoruz - incelemek, betimlemektir.

Geleneksel yaklagimda oldugu gibi ahmlama, estetikcileri de
edebiyat yapitinin nesnel gergekligi oldugu ve bunun yoruma yan-
sidip1 goriigiindedirler. Gergi edebiyat ‘metninde hi¢ degigmeyen
anlam, ya da tek dogru aranmaz artik. Ama metinde nesnel, ckuru
yonlendirici ogeler vardir ve bu ogeler bizim metne nesnel yak-
lagmamizl saglar®, Alimlama estetikeileri ¢ift yonlii etkilegimden
sozederken, metnin okuru yonlendirmesi kadar, okurun da metne
bir gseyler kattig, okurun da iletisimde bir pay1 oldugunu kast-
ederler. Ahmlama estetikeisi Iser’e gore okur agisindan bu ileti-
simi metindeki belirlenmemig alanlar saglar. Okur bu alanlari
kendi birikimine, kendi alimlama onkogullarma gére yorumiar®,

Iser’e gore edebiyat metni metinici dilsel, yapisal baglanti-
lar acisindan nesnellik icerir. Okuruna bagimh degildir. Ote yan-
dan belirlenmemis alanlari okur her zaman kendi énbilgisine gore
belirleyeceginden, yani metne yaklagimda dznellik timiyle devre
cig1 birakilamayacagindan, edebiyat metni okura bagimhdir, bag-
ka deyigle, edebiyat metnine yaklaginda mutlak bir nesnellikten
50z edilemez.

8 Bredella, Lothar : 'Die Struktur schiilerakilvierender Methoden. Uber-
legungen zum Entwuri einer prozessorientierten Literaturdidaktik’ Fraxis, 34

(1987) 3, 230. :
9 Iser, Wolfgang, Rainer Warning, Rezeptionsaesthetik, 8. 253-276.
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Gortildiigu gibi gerek peleneksel edebiyat elestirisi, gerek ya-
pisalcldar ve gostergebilimeiler, gerekese alimlama estetikeiler -
aralarinda baz: farklar olmasina kargin-edebiyat metninin genel-
de nesnellik icerdifi ve bu metne bir dlciide de olsa nesnel yakla-
sumin olanaklh oldugu gorigini paylagirlar. Hepsi modernist bir
tutumla, edebiyat metninde nesnel verilerin var oldugu ve bu ol-
gularin az ya da ¢ok da olsa nesnellik igeren bir yaklasimla dile ge-
tirilebilecegi goriigiinde birlegirler.

Son yillarda Amerika’da ve Avrupa’da bu medernist tutumu
temelden elestiren, edebiyat metnini ve okurun konumunu sorgu-
layan yeni bir yaklagima tamk clmaktayiz. Bu yaklagim okurun
nesnel olabilecegi savim tiimiiyle reddeder. Kurame: Stanly Fish’e
gore yalniz edebiyat metinlerine degil, hi¢ bir nesneye, hi¢ bir ol-
guya nesnel yaklagamayiz. Nasil algilarimiz farkli ise, drnegin
nasil yiyeceklerden herkes farkl: tad aliyorsa, ama gene de her
toplumun, ya da toplumun belli kesimlerinin aligkanliklari, gele-
nek gorenekleri ile bagmtili olarak olugan belli tad olciitleri varsa,
olgularn da nesnel degil, toplumda ait oldugumuz kesimin oleiit-
lerine gore degerlendiririz. Bagka deyisgle, daha dnceki edebiyat
kuramecilarinin varsaydigl gibi edebiyat metnindeki nesnel veri-
lerden- nesnel verilerin var oldugunu varsaysak da- yola ¢ikmayiz.
Stanly Fish'e gore yaptigimuz her yorum metnin nesnelligiyle
degil, yorumlama toplumuwnun (interpretive communites), yani
toplumda icinde yagadigimiz ve degerlerini benimsedigimiz kesimin
bize aktardig1 belli ‘yorumlama stratejileri'nin {irtiniidiir. On-
lardan ayr diisliniilemez. Her objeye, her nesneye, her olguya nes-
nellik igermesi olanaksiz olan ‘yorumlama stratejileri'mizle yak-
lagiriz sadece.

Stanly Fish biitliin modernist edebiyat kuramecilarimin ‘met-
nin okuru yonlendirdigi’ goruginii boylece reddeder. Bizi yonlen-
diren metin degil, sdziinii ettigi ‘yorumlama strateji’leridir. Stanly
Fish bu savin daha da ileri gétiiriir ve metni yorumlarken ashinda
metni yeniden olugturdugumuzu, bagka deyigle ‘metni yeniden yaz-
digmmizr’ sdyler'. Ozetle sunu soyleyebiliriz : Bu goriige gore yo-

10 Fish, Stanly, ‘Interpreting the Variorum.’ Modern Criticism and Theory,
ed, hy Lodge. New York : Longman Group UK Limited, 18889.
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rumlama, yorumu yapan Kiginin ogrendigi ‘yorumlama strateji’
lerine gore metnin yeniden yazilmasi demektir,

Gene bu goriige gore okur metin tarafindan yonlendirilmedigi,
metni ‘kendi yazdig' icin bir anlamda ozglirdir. Ama metni yeni-
den olustururken yorumunu birey olarak degil de, ‘yorumlama
stratejeleri’nin dogruitusunda yaptigl icin gene de kisitlanmigtir,
pzgiir sayilamaz. Bu agidan bakildifinda, yalmz ozgir ve dzgiin
bir yorumdan degil, edebiyat metnine nesnel bir yaklagimdan 50z
etmek de olanaksizdir.

Yalmz Stanly Fish degil, ‘postmodern’ diye nitelendirilen tiim
edebiyat kuramecilar ‘nesnel yorum'un olanaksizhifimi savunur-
lar.

Daha once bazl yazarlarin edebiyat metinlerine yaklagimini,
yorum siirecinde okura tamdiklan bireysel dzgiirligi gormistik.

Postmodern yaklagimda ise okura metni yeniden yazma gibi
goriiniigte sonsuz bir dzgiirlik tanndigina, ama bunun ardindan
dzgiligin toplumdaki konumdan kaynakianan ‘yorumlama stra-
tejileri’yle kisitlandifina, yani bireysel yorumlarin var olabilece-
gine inancin yitirildigine tamk olduk.

Postmodern yaklagim bireyin ozgiltglini oldugu kadar mo-
dernist yaklagimin temelini olusturan ‘letigim kurami'm da sor-
gulay. Modernist goris edebiyat metni ile okur arasimndaki kisith
da olsa bir iletisimin gerceklegebilecegine, metnin ckura birgeyler
ilettigine inamyor, bu iletiyl anlamay1, hi¢ degilse koydugu nes-
nel éleiitler sayesinde yanhs anlamlarn Onlemeyi amag¢hyordu.
Postmodern yaklagim ise- ger¢i bir iletinin var olup olmadigim
tartismaz, ama iletigimin olanaksizhifma inamr. Modernist yak-
lagimda sik sik kullamlan ozglirliik/bagimsizlik, ya da nesnel/
pznel gibi kargithk dile getiren kavramlardan da kacumr post-
modernler. Cilinkii onlara gore salt ozgiirliik, ya da salt nesnellik
<6z konusu olamadigmndan, bu kavramlar da birbirinin kargiti
degil, ancak uzantilar olabilirler.

Konumuz olan ‘Edebiyat metinlerine yaklagimda nesnellik’
sorununa gelince, edebiyat metinlerine yaklagimda uygulanan
yontemlerin, benimsenen bilgi kuramlar ile yakindan iligkili ol-
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dugu tartisiimaz. ‘Postmodern’ acdini tagimasa da, gerceklikle il-
gili nesnel bilgi edinmenin olanaksizhifini savunan bilgi kuram-
lari hep vardi. Postmodern tutum da ayni nedenie edebiyat me-
tinlerine nesnel bir yaklagimi ve onlarla iletigim kurabilme olasi-
higim temelden yadsiyabilir. Otedenberi oldugu gibi tek tek kigi-
ler, boyle bir gorisii benimsedikleri gibi uygulayabilirler, kigisel
okuma siireclerinde metni yeniden yazabilirler de. Ama séz ko-
nusu tek tek kigilerin ozel olarak edebiyatla ilgilenmeleri, edebi-
yat metinlerini yorumlamalar1 degil de, ‘edebiyat egitimi’' oldu-
gunda durum degisir. ‘Efitim’ kavrami konusu ne olursa olsun,
kigiselligin Gtesinde yer alan nesnel élgiitler araciligt ve yardmmy-
la 6grencinin konusunu kavramasi, konusuna egemen olmasl ama-
cim igerir. Nermi Uygur ve Enzensbergerin dedikleri gibi her
okur Kkigisel okuma siirecinde edebiyat metniyle diledigi seriiveni
yagar, metni dzgiirce evirip c¢evirip diledifi gibi yorumlar. Oznel
yorumlara nesnel &lgiitlerle denetim uygulanamaz. Bilimsellik
kaygisi yoktur bu tiir yorumlarin,

Ancak bu sdyledigimizin tam karsit1 da stz konusudur. Ken-
disinden nesnel 6lgiitler tiiretilemeyen hi¢ bir konu bilimin ve egi-
timin konusu olamaz. Egitim, 65rencilere bilgi, yontem ve nesnel
olciitler dneren, bunlarmn tzlimsenip Gziimsenmedigini denetleyen
ve smnayan bir alandir. Edebiyat biliminin, dogabilimlerine oran-
Ia ne dereceye kadar ‘bilim’ kavramiyla orbitstiigi tartisiabilinir.
Ama sanat egitiminde de ogretilen ve smnanan baz éleiitler nasil
gecerliyse, edebiyat efitimi de bazi nesnel dl¢litlerden yola ¢cikmak
zorundadur.

Enzensberger’in dedigi gibi, ille de bir kareteci sertligiyle yak-
lagmak gerekmez bir giire. Onu bilimsellik ugruna atomlara bo-
lip parcalamak, her parcasina da gercek yasamdan bir karg-
Lk yakigtirmak da edebiyat metnine uygun bir yaklagim olamasz.

Ancak sozkonusu Edebiyat egitimiyse, edebiyat metni ve alim-
layielst agisindan nesnellik sorunu gergi sorgulanmall, simirlar:
tartimlmali, ama gene de ortak nesnel dlciitler en azmdan aran-
mal, bulunmal! ve uygulanmahdir.
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SCHNITTPUNKTE TURKISCH-DEUTSCHER
INTERKULTURELLER ERFAHRUNG AM BEISPIEL STEN
NADOLNYS ROMANS «SELIM ODER DIE GABE DER REDE»

Der Roman von Sten Nadolny ist nicht einer zentralen Idee
verpflichtet. Es ist schwer moglich einen Grundgedanken festzu-
stellen und das Werk daraufhin sbzuklopfen, wieweit es diesem
Grundgedanken verplichtet ist, nein, dieser Roman mochte wie
das jeder Roman das Leben schildern, und das ist gliicklicherweise
sehr chaotisch, voller iiberraschender Wendungen und unverhoffter
Themenwechsel.

Trotzdem kann man bei «Selim oder die Gabe der Rede» so
etwas wie eine Art Thema feststellen, das durchgingig verfolgt
wird, sowohl vom Autor, als auch von den Hauptfiguren immer
wieder aufgegriffen, nimlich das ‘Erzihlen’ an sich. Dieses Frzah-
len beschrinkt sich nicht nur auf die Rede allein, sondern bezieht
das Leben des Erzihlenden mit ein, Jeder erziéhlf eine Geschichte
mit selnem Leben.

Der Roman soll dazu beitragen, das ‘Erzihlen’in dem eigenen
Leben zu erkennen und zu verstehen. Eine gute Rede ist eine sol-
che, die nicht nur informiert, sondern etwas zu erzihlen hat, und in
der sich andere wiedererkennen kénnen. Denn durch das erzih-
lerische Moment wirkt eine Rede, kann sie Einfluss nehmen, kann
unter Umstinden auch bestimmien Zielen dienen. Ebenso sieht
es Nadolhy mit unserem Leben. Erst wenn uns bewuBt wird, das
wir mit unserem Leben, in der Art wie wir handeln und uns
entscheiden, eine Geschichte erzéihlen, wenn uns das aktives Mo-
ment in unserem Leben klar wird und an welcher Stelle der eige-
nen Geschichte wir uns befinden, gelingt es uns, unser Leben
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konsequenter und selbstbestimmter zu fiihren, gleichsam als eige-
ner Autor unserer Geschichte, und dadurch mehr Einflug auf uns
selbst und anf andere auszguiiben. «Denn : es wird nicht nur mit
Worten erzihlt. Manche tun es durch ihr Handeln und Leben
und durch den Tod. Selbstmord ist Art, eine Geschichte zu Ende zu
erzihlen, und das Riskieren des Lebens ebenfalls «wer entschieden
hat, welche Geschichte er mit seinem Leben erzihlen will, lebt
moglicherweise folgerichtiger, aber wenn er sich irrt, tut er das
auch grimmdlicher, und je allgemeiner die Geschichte, desto schlim-
mer fiir alle : Das Lebensgarn einzelner wird «Weltkatastrophe.»
(S. 407).

Es werden in diesem Roman viele Lebensgeschichten erzihlt,
z.B. die von Alexander, die von dem Tiirken Selim, seinem Freund
Mesut, Niyazi Omer, die von Gisela, Doris, Ayse. Ich will mich
hier auf die Geschichte von Alexander konzentrieren, weil sie
viel Autobiographisches enthilt, wie der Autor selbst zugibt, und
weil sie wie eine Klammer wirkt, die immer wieder die Geschichten
der anderen aufnimmt und verkniipft.

Die Geschichte Alexanders setzt 1965 ein, als Alexander nach
dem Abschlug seines Abiturs vom Militir eingezogen wird. Auf
der Fahrt zu seinem Standort trifft er auf eine Gruppe tiirki-
scher Gastarbeiter, die frisch aus der Tiirkei kommend auf dem
Weg zu ihrer ersten Arbeitsstelle sind. Unter ihnen befndet sich
auch Selim, der zufalliz Jahre spiter Alexanders bester Freund
werden soll. An dieser frithen Stelle wird schon aufgegriffen, was
spater immer mehr in das thematische Zentrum des Romans riik-
ken wird : die Art und Weise, wie Selim erzihlt, seine hesondere
Gabe, die Zuhdrer in seinem Bann zu zichen. Selims Erzihlen
ist zu diesem Zeitpunkt fir den Betrachter Alexander noch ohne
Sprache und nur aus Mimik und Gestik und aus der Reaktion des
Zuschauers erschlieBbar. Auffallend ist die offensichtliche Faszina-
tion, die Selims Rede auf die Zuhorer ausiibt. Alexander fragt sich :
«Wag bewirkt in einem Gesprach, dag ein Satz geglaubt wird, dap
die Zuhorer bestitigend nicken und keine Fragen haben? «S. 48).

Alexander ist eigentlich nicht geeignet ein glinzender Redner
zu werden, aber es scheint so, daB ihn gerade dieser Mangel an Be-
gabung anspornt, die Geheimnisse einer wirkungsvollen Rede zu
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erglinden. der begrenzten Welt des Millitirs, in der der Wort-
schatz nur begrenzt und formelhaft ist, und in der man sich nicht
verirren kann, studiert er gleichsam wie in einem Versuchslabor,
wie man redet, um z.B. einem Vorgesetzten, einem lebenden oder 1o-
ten Menschen Ehre zu erweisen, oder wie man sprechen mus, um
jemanden herabzusetzen, einzuschiichtern oder zu verletzen, wie
also der Rhythmus, der Klang einer Sprache sein muf, um je=
manden in Bewegung zu setzen.

Alexander avanciert in militirischen Kreisen zu einem ge-
fragten Redner und steht am Anfang einer verheifungsvollen
Karierre. Er kann jedoch schlieflich das militérische Leben nicht
mehr ernst nehmen, weil die Begrifflichkeit dieser begrenzten
Welt nur auf den Schein verpflichtet ist, d. h. auf den Ernstfall
des Krieges, an den niemand glauben mag und auf einen Feind,
der nur als ideologischer Schatten existiert. Das verursacht bei
Alexander das Gefiihl, dag das wahre Leben an ihm vorbeigehe.
Er verlipft das Militar, und es zieht ihn nach Berlin. Es ist das
aufregende Berlin der Studentenrevolfe. '

Hier in der Grogstadt treffen Alexander und Selim aufeinan-
der. Wir als Leser kennen Selims Lebensweg ebenso wie den Alexan-
ders. Wir wissen um seine ersten Kontakte mit Deutschen in Kiel.
Wir kennen seine Arbeit auf der Werft. Man hat uns erzihlt dber
die Zeit auf dem Hochseedampfer, auf dem er plétzlich und mit viel
Erfolg die deutsche Sprache zu lernen beginnt, weil er die Zuhdrer
fiir seine Geschichten braucht. Nach einer kurzen Phase, in der er
versucht sich niederzulassen, merkt er schnell, daB er seine Ge-
schichte so nicht weiterspinnen mochte, und sie durch diese Etab-
lierung eine fiir ihn unpassende Wende nimmt, und er bricht aus
und geht auch nach Berlin.

Obwohl sich Selim in der deutschen Sprache nach wie vor
nicht zu Hause fiihlt, sich in ihr langweilig und schwerfillig vor-
kommt, und seiner Meinung nach weit davon entiernt ist, mit ihr
«fliegen zu konnen wie ein Adler» und «chwimmen wie ein Del-
phin» (8. 146), beherrscht er auch mit diesem noch unvolkomme-
nen Instrument die Fihigkeit, die Zuhbrer zu faszinieren. «Hr
ging in eine Geschichte hinein, verschwand geradezu in ihr. Nicht
er, sondern die Geschichte allein war es, die Zeit und Aufmerk-
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samkeit fir sich fordert. Sie bedient sich seines Ko&rpers, lief ihn
aufspringen, die Arme ausbreiten, auf den Tisch hauen, Entfer-
nungen abschreiten, vorspielen, wie ein Verliebter schiichtern oder
wie ein Betrunkener agressiv wird.» (S. 342).

Alexander, als geiibter Rednerbeobachter, spiirt sofort, dag
sein Freund Selim iiber eine Macht der Rede verfiigi, die ihm
selbst und seinesgleichen lingst abhanden gekommen ist. Diesen
Verlust versucht er durch die Instrumentalisierung der Technik
der Rede auszugleichen. Er studiert Selim wie ein Ritsel. Erzih-
len wird ihm durch Selims Beispiel zu dem Inbegriff der Rede, ja
thm erscheint jede Rede sinnlos und leer, die nicht etwas erzihlt.
Seine Einschitzung Selim gegeniiber wandelt sich langsam. Aus
dem Liigner und Geschichtenerfinder wird durch das genauere
Hinsehen ein Kiinstler, der genau weig, wie und wann er die Wahr-
heit verdndern mufl. Die Wirkung auf den Zuhérer allein ist wich-
tig. Fiir diesen ist offerbar der unmittelbare Wahrheitsgehalt einer
Geschichte nicht von Bedeutung. Alies steht im Dienst der inneren
GesetzmiBigkeit der Geschichte. Noch eine andere Eigenschaft fallt
ihm an Selim auf, nimlich die bewundernswiirdige Furchtlosigkeit,
mit der er stets und iiberall zu reden beginnt. Und so emp-
fiehlt er seinen Redeschiilern in den von ihm neu gegriindeten
Redekursen : «Fangen Sie an, aber héren Sie den eigenen Worten
gut zu, sehen Sie die Bilder, lassen Sie sich von ihnen bewegen,
nehmen Sie sich Zeit.y» (8. 342).

Selims Lebensgeschichte nimmt von dem Moment an, da er
it Alexander, dem Autor und Ich-Erzdhler, zusammentrifft, die
zentrale Position im Roman ein. Es geht jetzt ganz wesenflich um
seine Geschichte, sie bekommt eine eigene Dynamik, wird unab-
hiingig, verleichbar den Geschichten, die Selim selbst erzihlt.
Nicht der Erzdhler lenkt mehr die Geschichte, sondern umgekehrt,
die Geschichte selbst 148t ihn, den Erzéhler, nach ihren Gesetzen
schreiben, Selim stirbt, und sein Tod sollte fiir Alexander/Nadolny
eigentlich das Ende des Romans bedeuten. Nadolny schafit es je-
doch nicht, den Tod seines Freundes zu akzeptieren. Er beginnt
ganz in der Erzihlweise Selims das Romanende neu zu schreiben,
erziahlend umzudichten. Auf einer Metaebene greift die suggestive
Art, in der Selim erziihlt, in die methodische Dimension des Romans
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selbst ein. Dieser Versuch, Selims Tod erzihlend ungeschehen zu
machen, in den Tagebuchnotizen als #uBerst miihevoll beschrie-
ben, miBlingt. Selims eigene Lebensgeschichte endet also nicht
so, wie er es selbst am liebsten hatte, mit einem Happyend. Der
Leser stellt sich die Frage, ob die Suggestionskraft des Erzdhlens
eben doch an die Person, die erzahlt, gebunden ist, und ob die
Wirklichkeit in ihren Eckdaten grundsidtziich nicht umgedichtet
werden kann.

Der Roman entwickelt sicht nicht so linear, wie es meine Dars-
tellung vermuten lieBe. Die einzelnen Geschichten unterbrechen
sich gegansettig, es gibt einen stindigen Wechsel in der Erzihlersi-
tuation und im Zeitgeriist. Oft ist dasselbe Ereignis aus verschi-
edenen Perspektiven erzihlf, Lebensgeschichten und zeithistorische
Elemente sind auf vielfiltige Weise miteinander verwoben. Auf
diesem Mosaikteppich plastisch hervorgehoben sind die Lebens- -
geschichten von Alexander und Selim. Die Figur des Alexander
tragt sehr viel autobiographische Ziige, und auch Selim ist in
einem Mage realistisch beschrieben, da man ihn sich schwer als
panz und gar erfunden vorstellen kann. Der wirklichkeitsnahe
Eindruck, den der Roman erzeugt, entsteht auch dadurch, daf
dem Leser Ort und Zeit des Erzihlens aus eigenem Erleben durch-
aus vertraut sind, Er erkennt die Stddte wieder und deren beson-
dere Atmosphire, erinnert sich an Ereignisse, die Aufsehen eregten,
wie z.B. der Tod von Benno Ohneorge und die Folgen, die dieser Tod
auf das politische Klima hatte. Die Grenzen zwischen Fiktion und
Realitit verschwinden, die Frage nach Objektivitit wird unwichtig.
Mit der Wahrheit wird auch immer ein Teil Erfindung mittrans-
portiert, beides untrennbar miteinander verzahnt, Nadolnys Met-
hode des Erzihlens kann man am besten mit seinen eigenen Be-
griffen fassen : «WahrheitsgeméBes Erfinden oder phantasievolles
Benennetiy (S. 407)

Es scheint, dag Nadolny selbst Selims bester Schiiler ist. Man
splirt bei ihm eine fast orientalische Lust am Fabulieren und
das Vergniigen am scheinbar unwichtigen Detail. Es kommt beim
Lesen nie Langeweile auf. Ich méchte behaupten, dag Nadolny zu
den wenigen deutschen zeitgendssischen Schriftstellern gezéhlt
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werden kann, die das FErzihlen als asthetische Kunstiertigkeit
ilberhaupt noch beherrschen.

Herausragend ist dieser Roman allerdings in einem noch
umfassenderen Sinne. Nadolny sieht in dem Erzihlen eine lebens-
erhaltende, ja sogar lebensrettende Notwendigkeit. Er bezieht
sich dabel dezidiert auf das Geschichtenerzihlen, nicht auf das
Schwadronieren oder Schwatzen. Im Roman formuliert er die
These : «Wenn man zu erzihlen aufhort, ist das ein Zeichen héch-
ster Verzweiflung, und es kommt dem Wunsch gleich, zu leben
aufzuhéren. Denn der Wille und die Lust, seine eigene Lebens-
geschichte weiterzuspinnen, stirbt. Es ist Ahnlich wie bei jemanden,
der Schach spielt und irgendwann die eigenen Figuren umwirft.
Wenn dann jemand dariiber berichiet, wie er dieses Schach ge-
spielt hat, ist das eine Geschichte, die froh macht, und die Ge-
schichte von Umwerfen der Figuren, vom Verlieren des Spiels
eine traurige. Wir alle sind ein Element in einem Kommunika-
tionssystem und bestehen nur durch unsere Kommunikation mit
anhderen. Wir miissen unsere Position in diesem Kommunika-
tionssystem suchen und sie uns bewuBt machen. Das kénhen wir
am besten durch Erzihlen. I8 ist das Element, das unser Lében
mit dem andere Menschen verbindet. Nur durch Zuhdéren erfahre
ich, wie das Leben der anderen aussieht. Wie schaffen es die an-
deren, ochne Angst, ohne Schuldgefiihie zu leben, oder wie schaf-
fen sie es, daf man ihnen zuhotrt und sich von ihnen beeinflussen
ligts. (8. 407). -

Alexander ist klargeworden, dag in einer durch industrielle
Diziplinierung verdnderten Lebensumwelt die Fihigkeit zum
Frzihlen und Mitieilen immer mehr verlorengeht, und dement-
sprechend auch die Fihigkeit aufeinander zu hoéren. Es ist kein
Zufall, dag es ein Tiirke ist, der ihm vorlebt, was Reden bedeuten
kann. Alexandert studiert Selim, und er wird fiir ihn zum Hoca
gazn im tirkischen Bedeutungsgehalt des Wortes. Die Bewunde-
rung, die Nadolny/Alexander fiir den. Tiirken Selim empfindet, ist
nicht génnerhaft oder herablassend, sie entspring allein der Beo-
bachtung, daf} unter Tiirken die Lust ah der Mitteliung einem un-
mittelbarem Interesse am Mitmenschen und dessen Schicksal en-
tspringt, ein, Interesse das der Gleichgiiltigkeit und dem Hass ent-
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gegenarbeitet. Ayse, das weiblich-intelligente Gegenstiick zu Selim,
erkennt zu Recht : «Hass ist das Schild, das auf die Leiche des Er-
zihlens geklebt wird» (8. 380). Ayse stirbt letzlich an diesemn Man-
gel an Zuwendung gegeniiber dem Anderen, dem Fremden, -an
einer Gleichgiiltigkeit, die nicht nur in Deutschlands Amtsstuben
herrscht.

Nadolnys Roman will gegen diese Gleichgiiltigkeit geschrieben
sein. Er fiihrt uns vor Augen, wieviel wir durch das Sprechen von
Gesicht zu Gesicht, also durch direkten Kontakt, eben nicht {ber
die Medien Schrift oder Fernsehen voneinander erfahren. Dabei
ist er der Ansicht, dag die Deutschen gerade auf diesem Feld viel
von den Tiirken lernen konnten.

Auf der anderen Seite trigt Nadolnys Roman dazu bei, die
allgemein postulierte Auslanderfeindlichkeit und Arroganz der
Deutschen zu relativieren und zeigt, dag es auch unter Deutschen
Vorstellungen und Uberzeugungen gibt, die die tiirkische Kultur in
einer ganz fundamentalen Hinsicht als nachstrebenswert ansieht.
Um voneinander lernen zu konnen, miissen wir genau hinsehen,
untersuchen und studieren. Das Kennenlernen atbeitet immer
Vorurteilen entgegen und schafft auf beiden seiten mehr bereit-
schaft zum Miteinanderieben, Nadolny hat uns in einer sehr tber-
zeugenden Weise bewiesen, daB es nicht reicht die landschaftliche
Schonheit des Landes und die Gastfreundschaft der Tiirken zu riih-
men, sondern daB es notwendig ist, genauer hinzusehen, um einen
anderen Reichtum der tiirkischen Kultur zu entdecken - némlich
das sufmerksame und interessierte Miteinanderleben, das sich in
der stindigen Bereitschaft zeigi, sich gegenseitig zu unterhalten
und Geschichten einander und natiirlich auch tibereinander zu er-
zihlen. Ich halte Nadolnys Roman aus diesern Grunde fiir einen
wertvollen Beitrag zur Verbesserung der interkulturellen Bezie-
hungen zwischen der Tiirkei und Deutschland.

Sten Nadolny, «Selim oder die Gabe der Redey, Miinchen 1990,
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GONUMUZ KOSULLARINDA ALMANCA OGRETIMININ
ISLEVI VE ADAY OGRETICILERIN YETISTIRIMI

20. yiizyilin son yillarn diinyayl derinden etkileyen ‘degisim
ve doniiglimler donemi’ olarak geciyor. Kimileyin de beklemedik
bicimde gelisen bu degisimler, dine kadar savuhulan inang ve de-
perleri bile sarsarken, toplumsal yagamn hemen hemen her diiz-
leminde yeniden yapilanma gereksinimleri yaratiyor. Yeniden ya-
pilanma gereksinimlerinin en yogun bigimde duyuldugu alanlar-
dan biri de, hi¢ kugkusuz, egitim/6gretim kurumlari.

Egitim/ogretim etkinlikleri, bilindifi gibi, llkemizde dteden
beri bir tiirli coziimlenemeyen sorunlarla kugatimig durumda.
Bu durumun ekonomik ve siyasal kokenli, kurum -i¢i ve kurum
-dim dgelerden kaynaklanan pek ¢ok nedenleri vardir. Ancak
ugras alanlarimiz geredi, bizleri yakindan ilgilendiren Ogretici
boyutuyla ilgili olan sorunlardir. Opretici 6Zesindeki aksama ve
yetersizliklerin bir nedeni de, yetigtirim siirecindeki aksama ve
yetersizlikler olduguna gore, 6gretici boyutunun bu yondeki so-
runlarina sahip ¢lkmamiz gerekir.

‘Opretme’ ve ‘ogrenme’ etkinliklerinin bir bilegimi olan ogre-
tim siirecinin belirleyici tgelerinden biridir &gretici boyutu. Bu
eylemde ogretici belirleyici islevdedir, ¢linkil ogretimi yonlendiren
Kkigidir, 6grenme etkinliklerini kolaylagtirmas: gereken kigidir, ki-
sacas1 ‘Gfrenmeyi dgretmek’le yukiimlidir.

Bir égretim kurumunun alt yapisimmn en iyi bigimde hazirla-
saniz da, en yetkin arac ve gereglerle donatsamiz da, nitelikli &gre-
ticilerden yoksun biraktagimzda bagarili sonuglar hekleyemezsi-
niz. Ama nitelikli ve istekli bir &gretici, en olumsuz kosullarda,
en elverigsiz ortam i¢inde bile 6grencilerine yararh olmamm yol-




200

larini yaratabilir. Iste bu bakimdan aday Ofreticilerin yetigtiril-
mesi, lizerinde dnemle durulinasi gereken, emek isteyen bir ug-
rasfir.

Bilindigi gibi, 1982°den bu yana bu gorev iniversitelerdedir.
Demek ki, 6gretici olarak ¢ahigma siiresi 10 yili agmayan 6grencile-
rin, yetistirimierinden kaynaklanan olumlu ya da olumsuz dzellikle-
ir liniversitelerin sorumlulugundadir. 10 yil gibi bir siire gectiffine
gore de bir durum degerlendirmesi, bir 6zelegtiri yapmanin zama-
midir.

Ister Alman Dili ve Edebiyati, ister Alman Dili ve Egitimi ol-
sun, cahshifimiz béliimler son ¢oziimlemede, yabanci dil olarak
Almanca alanm her diiziemine 0Ogretici yefistiren kurumlar®.
Bolumlerimizden mezun olan 6frencilerin &gretici olarak caligip
cahigmadifl da 6nemli bir sorun, ama yetigtirdigimiz Kigiler 6greti-
ci olarak galigamasalar da su gercek degigmiyor : Boliimlerimizi bi-
tirenler ortadgretim ve yiiksekégretim kurumlarinda ogretici ola-
rak caligabilme yetkisini ahyorlar. Yetki sunulduguna gore, bu-
nun gerektirdigi caligmalar da yapilmalidir, Yani, nasilsa ‘68retici
olamiyorlar’ gibi bir avuntunun ardina sifinilamaz.

Ancak, gercegi sdylemek gerekirse, 6greticilerin yetigtirilmesi-
nin Universitelerde kiiciimsenmesinden olsa gerek, Almanca aday

dgreticilerinin yetistirilmesi de gerekli bicimde islenen alan ola--

mamugtir. Dahasi, yabane1 dil 6gretiminin bir bilim dali olarak
benimsenmesi bile caba isteyen bir ugras olmug cogu kez. Ulke-
mizde siirdiirilen egitim/6gretim stirekli elegtirilmis, 6yle ki ‘cag-
dag efitim’ kavramm kullamila kullanila yipranwmus, ne var ki egi-
tim/Ogretim alanindaki her yenilesmenin temel tagi olan 6greti-
cilerin yetigtirilmesi bugiine degin beklenen gelismeyi gostereme-
mistir, '

Oysa ogretimde her yenilegme girisimi, aday 6greticilerin ye-
tigtirilmesinde bir yenilesmeyi ongorir. Bu ,saglanamadiginda
vani aday Gfreticiler ¢ok yonlii ve nitelikli bir bicimde yetistiril-
mediginde, egitim ve 6gretime yonelik elegtiri ve éneri ge11§t1rmenin
de pek bir anlam yoktur

1 Burads ‘Jfretmen’ kavrami yerine ‘Gfreticl’ kavramini yeglememin
nedeni de budur.
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Ayrica bilinmesi gerekir ki, yabaner dil 6gretimi bugin artik
baglibagina bir bilim dali konumuna gelmigtir. Difer birgok bilim
dalimin. yanisira, dilbilim ve yazinbilimden de yararlanir, ama ne
dilbilimin, ne de yazinbilimin bir uzanfisidir yainzca.

Ustelik cokkilltiirlilliik olgusunun yasandigi ve bildirigimin
bagdondiirticii bir hizla gelistigi giniimuzde, yabanci dil égretimi,
iglevi 6nemli, kullanim alam genis bir caligma alamdir. Yabanci
dil olarak Almanca 6gretimi de bu baglamda ele alinmahdir,

Ote yandan son yillarda izlenen degigimler, yabanci dil olarak
Almancs 6gretimini ve buna bagh olarak da bu dgretimi strdiire-
cek olan ogreticilerin yetigtirimini, kanunca sanilanin tersine, {l-
kemiz agisindan diine kiyasla daha da Snemli bir duruma getir-
migtir, §oyle ki : Gilniimiiziin yadsinamaz gerceklerinden biri de
dilleraras1 savagta Ingilizce’'nin baskin ve egemen konumda olmasi-
dir. Siyasal ve ekonomik gelismelerin dogal bir sonucu olan bu du-
rumun etki ve yansimalarim iilkemizde de agik bir bigimde gorii-
yoruz. Saywisal veriler de iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizece
osrenenlerin sayisimmn her gecen glin artmasina kargiik yabanci
dil olarak Almanca ogrenenlerin sayisinda gittikee bir azalmanin
oldugunu ortaya koymaktadir®.

Kuskusuz bu soruna ‘yapilabilecek birgey yok’ anlaygiyla da
yaklasmak wmiimkiin. Nitekim, I. U.Bd.Fak. Y. D.E.B. Almanca
Anabilim Dali 3. smif 6grencileriyle birlikte, Almanca 6gretiminin
ve opreticilerinin kogullarim irdeleme amaciyla gerceklestirdigimiz
aragtirmada, bir Ogretici ne yapmal’ baglaminda yoneltilen bir
bir soruya sOyle bir yamt vermistir : «Almanca Ggretmeni yetis-
tiren kurumlarm kapatilmasmdan yanaymm. Nasil olsa ortadgre-
timden Almanca dersleri kaldiriliyors.

Ancak kanimea bu, sorunu daha da bilylitmekten ote bir ige
yaramayan, kolayt yegleyen bir digiince bigimidir. Ozellikle de-
gigmesi gereken de bu tutum ve yaklagimdir. Dil ve diisiince bag-
lantisini géz oniine aldigumezda, her dilin yagami kavrama ve acik-

2 Ankera Alman Kiiltlir Merkezlnden alman sayrsal deferlendirme-
ye gore 1986’da yaklamlk 550.000
1988'de 450.000
1991'de 350.000 6grenci Almaneca oFrenmelktedir.
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lamada. kendine 6zgii bir bicimi icerdigini diigindigtimizde, Ingi-
lizee’nin 6grenilecek yabanc dillerden biri olarak degil de, 6greni-
lecek tek yabanci dil olarak yerlesmesinin de sakinecalari ortaya
cikar. Cinkii bu durum, degigik diisiince ve goriiglerin serpilip
geligebilecegi ortamin da daralmasi demektir. Ingilizee'nin énle-
nemez gibi gozitken bu yiikselisi, giinliik yagamin neredeyse ayril-
maz bir parcasi olmasi, ozellikle ekonomik yonden zayif olan bi-
zim gibi ulkelerde dzgin kiltir degerlerinin {iretilmesini de glig-
legtirebilir. Kisacasi, Ingilizce’'nin tekligi 6nlenmesi gereken bir
durumdur.

Iste bu nokta, Almanca ogretimine yeni bir ivme kazandirma-
nin zorunlulugunu gistermektedir. Gercekten de Almanca, giini-
miiz kosullar1 altinda yabanci dil olarak Ingilizce karsisinda en
giiclil secenek niteligindedir. Kimi okullarimzda hsalen zorunlu
ders konumundadir, ancak gittikge geriledifine gore, sturdiirilme-
si ve gelistirilmesi icin gimdiden gerekli énlemler alinmalidir.

Bu yOnde alinacak onlemlerin basinda kanimeca, Almancs
ofretiminin iyilegtirilmesi, yetkin bir diizeye ulagtirilarak g¢ekici
kilinmas: gelmektedir®, Nitelikli &gretici olmadan nitelikli 6gre-
tim saglanamayacafina gore, Almanca 6gretimini siirdiirecek aday
ogreticilere Almanca Ogretimini nitelikli kilacak ozellikler kazan-
dirilmalidir.

Nitelikli 6greticilerin yetigtirilmesini onemli ve gerekli yapan
bir diger neden de, Almanca 6gretiminin genel 6gretim igindeki
igleviyle baglantihdir. En genel taninuyla egitim, bireyin toplum-
sallagtirilmas stirecidir. Bir difer deyigle toplumsal degerler ve
beklenen davranig bicimleri egitim yoluyla bireye aktarilir. De-
mokrasi anlayigini tiim kurumlarina yerlestirme cabasi iginde
olan iilkemizde ise aktarilmasi gereken deferlerin baginda ‘de-
mokratik degerler’ gelir. Bu baglamada yabaneci dil derslerinin de
katkisi ve yarar1 biiyuktar.

3 Istenbul Lisesi §gretim dili Almanca olmasma kargin, Anadolu Liselerl
sinavinda en yliksek puan alan dgrencilerin tercih ettilderi bir okuldur. Bu da
gbsteriyor ki, ¢gretimin nitelifi Sgrenilecek yabancl dilin segiminde bellrleyici
olabilmektedir,
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Yabanci dil 68renme, ayn: zamanda yabanci bir kiilttird ta-
nima, onunla hesaplagma ve yeni bakig agilar: kazanma olanagi-
dir. Dil dersleri, bu amaca yonelik ve bunun gerektirdigi bi¢imde
iglendiginde, ¢ok yonli diisinmeye gotlren bir siirece doniisebilir.
Gergekten de Onyargilardan armmig, ‘bagka olana’ saygilh birey-
lerin yetigtirilmesine yabanci dil dersleri 6nemli katkilar saglaya-
pilir. Bu inang ve giicte Oreticilerin yetistirilmesi de demokratik
egitim savagimina destek vermelk demektir.

Goriildiigi gibi, burada savunulan, bu ya da su glicin dili-
nin 6gretilmesi degildir. Onemli olan, dgretilecek diller yelpaze-
sini genis tutarak diigiince zenginligine varabilmektir. Yani oz-
glir ve bagimsiz digiinceye erismek icin bir aractir yabanct dil
Amacimiz, bu araci etkili bir bigimde kullanabilecek opreticilerin
yetigtirilmesi olmahdir. Almanca’mn ilkemiz acisindan burada
yurgulamak istedigim oénemi, su an igin kullanabilinecek arag-
larl cogaltmaya yarayacak bir secenek olmasi ozelligindendir.

Aday ogreticilerin yetistirilmesine yonelik izlenceler nasil bir
bir temele dayandirilmall, nasil bir gerceve iizerine kurulmalidir?
Hemen belirtmek isterim ki, bu sorular «Nasil bir ¢gretici yetigtir-
mek istiyoruz?» sorusuyla birlikte diigliniilmesi gereken sorular-
dir.

Nitelikli ogretici yetistirme amacina yoénelik izlencelerde Kka-
nimca su agirlik noktalan yer almahdir :

1 — Dilbilim alanma giren konularin iglenecegi dersler

9% — Yazinbilim kapsamina giren dersler

3 — Dil 6gretim kuram, uygulama ve teknikleriyle ilgili ders-
ler

4 — Q@erek Tiirkce, gerek Almanca olarak 6grencilerin dil di-
zeylerini gelistirmeye yonelik dersler

5 — Ogrencilerin kiiltiir diizeylerini geligtirmeye ydnelik
dersler

6 — Genel egitim/O6gretim kKonulanm iceren dersler
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Ana c¢izgileriyle belirtmeye c¢aligtigim bu agirhk noktalarimin
birbirlerini tamamlayic: iglevleri vardir, bu bakimdan bir biitiniin
pargalar olarak gériilmeli ve dyle iglenmelidirler. Ancak unutma-
mak gerekir ki, temelde amacimz ‘nitelikli -6gretici'lerin yetis-
tirilmesidir. Dolayisiyla her agirlik noktasi icerigini bu amagdan
almalidir. Onemli olan defigik goriislerden yararlanarak iilkemiz
gergeklerine uygun, gereksinimlerimize yanit veren dzgin izlence-
lerin olusturuiabilmesidir,

Doyurucu sonuglara ulagabilmek i¢in, stziinli ettigim agirhk
noktalarinin izlencelerde ilk yildan baglayarak islenmesi gerekir.
Kugkusuz bu bir kaynak ve olanak sorunudur. Ne var ki, bu nokta-
larm izlencelere yansitilamadifl durumlarda da nelerin eksik kal-
digimn bilincinde olmak ve bunlari giderme arayislarna. gitmek
gerekir, Belirttigim agirlik noktalarimin hangi alt birimlerle izlen-
celere gecirilebilecegi her béliimiin kendi olanaklar dlgiisiinde ¢o-
ziimleyebilecegi bir sorundur. Ama olanaklar ne olursa olsun, iz-
lenceler olusturulup uygulanirken kesinlikle ddiin verilmemesi ge-
reken iki temel ilke vardir. Kisaca da olsa, bu iki temel ilkeye
deginmek istiyorum. T o o

- Aday oOgreticiler, bir yonleriyle ‘Ggrenci’, bir diger yonleriyle
de gelecegin Ogreticisi olarak ‘Gfretici’ konumundadirlar. Bu ne-
denle yetigtirimleri boyunca O0grenme ve &fretme etkinlikleri bir-
arada yiiritiilmelidir. Deyim yerindeyse, aday ogreticilerin yetig-
tirilmeleri bir ‘6gretmeyi 6gretme’ ugragidir. Bu bakimdan olugtu-
rulacak izlencelerde bir yandan aday Ogreticilerin bilgilenmeleri
saglanmal:, 6te yandan da edinilen bilgileri kullanma hecerisini
kazandiracak ¢alismalar yapilmalidir. Bu kuram ile uygulamsa ara-
sinda saglam bir baglantinin kurulmas: demektir.

Goriiliiyor ki, vazgecilmemesi gereken ilk temel ilke, aday
Ogreticilerin hem bilgi hem beceri yoniinden yetkinlegtirilmesi, yani
kuramsal ¢aligmalarin uygulamalarla desteklenmesidir. Uygulama
derken de salt ders-ici etkinlikler anlagilimamalidir. Uygulama
kavrami genis anlamiyla ele alimmali, aday Ogreticiler 6gretim ol-
gusunda pay1 olan tiim o6geler konusunda aydinlatilmahdir. Ulke-
mizde siirdliriilen 6gretim ve egitimin genel yapis: siyasal, ekono-
mik ve toplumsal kosullar 1g1finda irdelenmelidir ki, aday ogreti-
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ciler kendilerini bekleyen sorunlar: tanyabilsinler ve gergekei ¢o-
zim Onerileri liretebilsinler.

Bunu saglamanin temel yolu ‘arastirarak égrenme’yi yerlestit-
mektir. Bu nedenle aday &freticilere incelemeler yapabilecekleri
bir ortam saglanmalidir. Aragtirarak 6grenme, kuram uygulama
biittinligiine varmanin, yani bilgiyi yasama gegirmenin on kogu-
ludur. Kosullar ne olursa olsun aday Ofreticiler buna olanak tani-
yan bir 6grenim siirecinden gecmelidirler.

Aday ogretilerin yetigtirilmesinde o6nemli gdrdugim ikinci

temel ilke, 6gretici ve 6Brenci arasmda alt st iliskisine dayanma- -

yan saglam bir iletisimin kurulmasidir. Aday &freticilerin yetigti-
rimi, dgretici 6grenci diyalofunun en yogun olmasi gercken alan-
larin basinda gelir. Kargihkh saygi ve sevgiye dayanan bir ogre-
tici - 8grenci iligkisinden yanaysak, bunu oncelikle kendimiz ger-
ceklestirebilmeli, giderek bunun dncilliigiinii yapmali ve en giizel
trneklerini olugturmaliyiz. Aday ogretiler dzgiir ve elegtirel diistin-
ceye destek verildigine tamik olduklari, ilgi ve onay gordiikleri
olgiide, bunu kendi tutum ve davraniglarina yansitabilirler.

Egitimde ¢agdas bir anlayigin yerlesmesi, boyle bir siiregten
gecen Ofreticilerin ig basimda olmasiyla saglanabilir ancak. Kisa-
cas1, Ogretici o6grenei iligkisi agisindan sbzde ve yazida savunduk-
larimiz1 éhee bizim gerceklegtirmemiz, ddiin verilmemesi gereken
bir diger temel ilkedir.

Kugkusuz giintimiiz kogullarinda, aday ogreticilerin beklenen
diizeyde yetigtirilmeleri gii¢ bir istir. Ancak unutmamak gerekir
ki, kogullar da degisebilir. Insamn temel Gzelliklerinden biri de
yagadig1 cevreyl ve iginde bulundugu kosullan degisgtirebilme yeti-
sine sahip olmas1 degil midir?.

Evet, bu gii¢ bir gérevdir. Ama paylagimel, katihmel, kendine

giivenen, sOyleyecek ve savunacak sozil olan, yagama sevgiyle bagh

- kusaklar1 yetigtirme sorumlulugunu ve yetkisini verdigimiz 6gre-
ticileri yetigtirmek, giic oldugnu kadar da onurlu bir gorevdir.
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Hdebiyat Faliiltesi

YURSEKOGRETIMDE ALMANCA YAZILI ANLATIM DERSLERI
—SORUNLAR, ONERILER—

Universitelerimizin Alman Dili Egitimi ve Alman Dili ve Ede-
biyatr Anabilim dallarnnin timiiniin lisans programlarnda yazili
anlatim derslerine yer verilmigtir. Anecak deneyimlerimizin bize gos-
terdigi gibi, bu dersleri siirdiiren 6gretim elemanlarnnin ¢ogu yazilt
anlatim derslerinin igerigini olustururken karsilastiklar giiclitkler-
den yakinmaktalar. Oysa, 6grencinin bir konudaki gériiglerini diiz-
giin bir diisiince akig: i¢cinde, dogru bir dil kullamimiyla ortaya koy-
masini saglamak egitim siirecinin 6nemli bir ilkesidir. Glinki Kkigi-
nin diigiincelerini agik, anlagihr bir bicimde aktarabilmesi dilzenli,
sistemli bir diigiinme edimini éngériir. Bir seyi yazili ya da sozli
iyl anlatmanm dayanaf iyi diisiinmedir. Boyle bir disiinme edimi-
nin &grenciye kazandirabilmesi ise egitimin baglica amaglarimdan-
dir. Iste, iyi diizenlenmisg yazh anlatun dersleri bu iki yonli ama-
cin - sistemli diistinme ve dogru aktarma- gerceklesmesine yardimeci
olabilir, Bu bakimdan ders programlarmm dnemli bir bdldmimnii
olugfuran Almanca yazili anlatim derslerinin ¢ercevesinin titizlikle
cizilmesinin, dersin amac, igcerik ve yonteminin, 6grencilerin dilsel
beceri ve kiiltiirel birikimleri, buna hagh olarak da diigiinsel edim-
leri gozoniinde tutularak belirlenmesinin yararh olacagl kanisin-
dayiz.

Hedef Kitle

Bugiin Almanca hdliimlerinde okuyan o6grencilerin &zel du-
rumu gozdnine alindifinda, bu derslerin énemli daha da belirgin-
legir. Bu béliimlerde okuyan ve Kisa ya da uzun bir siire Almanya/’-
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da yagarmg olan ogrencilerimizin bir ¢ogunun dilsel becerileri
-gerek anadilde, gerekse yabanci dilde- pratik gereksinimleri kar-
silayan konugma diliyle smurhdir, Asil boslugun yazi dilinin cegitli
alanlarinda ortaya gikmasi ise yazili anlatim dersinin énemini vur-
gulamaktadir,

Yazill anlatim derslerinin ogrencilerin gereksinimlerini Karsi-
layan bir amaca yonelik olusturulabilmesi i¢in uyguladigimz bir
test sonucunda Oprencilerin yanlhglarinin tzellikle belli alanlarda z
yopunlagtigim saptadik.Dilsel alanda dilbilgisi ve yazim yanligla-
mnin yamsira ¢ok kargilagilan bir yanhs alam sdzcik se¢imi ve =
yazili dilin kullanuminda ortaya ¢ikéL Ogrencilerin pek ¢ogu yazih
bir metin olustururken sirll sayida stzciik kullaniyorlar ve ko-
nusma dilinin s6zclik se¢imi ve kurallarina bagli kaliyorlar. Bu
aligkanlik ise yazili dile uymayan aykiri kullammlarin ortaya cik-
masina yol agiyor,

Dil yanhglarnmmn ve yazili thn yanhs kullaniminin yamsira
oprencilerimizde belirledigimiz bir difer bogluk ise, kiiltiirel biri-
kim' alaninda -hem yabanci, hem de kendi kﬁltﬁrlerinde- goriil-
mekte, Oprencilerin yabanci ve kendi kiiltiirlerinden beraberlerin-
de getirdikleri birikim, tipk: dilsel alanda oldugu gibi, cogunlukla
giindelik yagamm verileriyle simirli. Bu birikim yetersizligi ise
cofu zaman genelleme, soyutiama, yorumlama gibi diigtinsel edim
lerdeki ekmklﬂdenn kaynagim olugturabilmekte.

Amacglar

Ogrencilerimizin yukarida siraladifioz bu ézellikleri gézonin-
de tutuldugunda, yazili anlatim derslerinin amac: da iki ana grup-
ta toplanabilir : '

1 — Ogrencilerin yaptiklarn yanliglardan yola c¢ikarak gegitli
anlatim bicimleriyle ilgili yazili dil becerilerini gelistir-
mek.

2 — Ogrencilerin kiiltiirel alandaki eksiklerini de bir dlgiide
gidermeye yonelik metinler aracihfiyla onlarm diigiinsel
edimlerini harekete gecirmek ve gelistirmek.
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Anlatim Bicimlieri

Belirlenen bu amaclar gerceklegtirmek icin yazili anlatim ders-
lerindeki uygulamalarin agamali olarak bilgilendirici/betimleyici
ve elestirel/tartigmacy diye adlandirabilecegimiz iki temel anla-
tim bicimi dogrultusunda yapimasi gerektifini dugiiniiyoruz.

— Bilgilendirici/betimleyici anlatim bi¢imi

Bu anlatim biciminde yazamn yonelimi bir bilgiyi aktarma, bir
dilgiinceyi aydinlatma, yani okuyucuya bilgi verme ya da kisi,
olay ya da mekdn betimlemeleri olarak belirlenebilir. Bu gruba
betimlemek, haber vermek, rapor yazmak, ozet ¢ikarmak, protokol
tutmak gibi degisik yazma etkinlikleri girer. Bunlarin icinden ozet
cilkarmak ve protokol tutmak iiniversite 6grencisi icin iglevsel ol-
dugundan ve 6grencinin bu alanlarda bogluklari bulundugundan,
ozellikle iizerinde durulmasi gereken yazma etkinlikleridir kani-
mizca.

vazili anlatim derslerinin bu ilk agamasinda yapilan uygula-
malarla 6grenci konuyla ilgili bilgileri segmeyi, ayiklamayi, onem-
liyi 6nemsizden ayirabilmeyi, diisiincelerini diizenlemeyi Ofrenmeli
ve sozkonusu icerigi nesnel bir bigimde ve dilsel bakimdan dogru
olarak aktarma yetisini kazanmahdir. Ogrencilerimiz not tutma-
da da zorlanmaktadir. Bu acidan derslerde grup caligmasi ya da
bireysel caligma bigiminde ogrencileri protokol tutmalan, daha son-
ra da bu caligmalari sunmalar icin yonlendirmek yerinde ola-
caktir,

Bir yazma etkinligi olarak ogrencilere dzet ¢ikarmayl ogretir-
ken gegitli metin tiirlerinden yararlanilabilir. Bu bir bilimsel me-
tin, bir gazete haberi, bir makale gibi kullanmalik metin olabilece-
gi gibi, bir edebiyat metni de olabilir.

Kigi, mekan, olay gibi daha ¢ok dig dilnyanin betimlenmesini
iceren uygulamalar ise 6grencinin dil duyarlify kazanmasi, dilin
inceliklerini kavramasi ve daha zengin bir sozciik dagarcig: edine-
bilmesi ve dgrendigi sézciikleri kullanabilmesi bakimindan yararli-
darr. Ornepin, betimleyici anlatim biciminde sifat ve adlar diger
anlatim bicimlerine gére daha ayrintih kullamilmak zorundadir.
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Bu durumda uygulamalarin da sozciik dagarcigl tzerinde yogun-
lagmasi kacimlmazdir.

— Elegtirel /tarfismaci anlatim bicimi

Yazili anlatim derslerini kugkusuz yalmzca bir bilgi aktarma,
ya da dig diinyayr betimleme gibi, daha g¢ok nesnel olunmasini
gerektiren yazma efkinlikleri ile stmrlamak yeterli degildir. Og-
renci yazili anlatom dersleri cercevesinde dznel goriislerini de dile
getirebilmelidir. Ofrenciden konuya elegtirel bakmasim, kendi &z-
nel tavrim koymasim bekledigimiz bu agamadaki yazma etkinlikle-
ri hilgilendirici anlatim bicimine goére daha karmagiktir ve buna
uygun bir egitim gerektirmektedir. -

Dogaldir ki, tartismac1 anlatimdan pek ¢ok yazi tiirinde ya-
rarlanilir. Ancak, elegtiri, deneme, makale gibi baz yaz tiirleri
ozellikle bu anlatum bigiminin yonlendirmesiyle olugur. Burada
bir noktay1 vurgulamakta yarar gorityoruz. Bu anlatim bigimi dog-
rultusunda yapilacak uygulamalar da kendi icinde asamall olarak
gerceklestirilirse 8grenciye yararll olabilir.

Bu agamanin ilk adimini dgrencinin belli bir konu gercevesin-
de olusturdugu diiglincelerini aktaracapr kompozisyon calismalari
olugturabilir. Bu nygulamalarda énce dgrenciden konuyla ilgili dn
calismalar yapmasi, yani malzeme toplamasi, bu malzemenin icin-
de gereken elemeyi yaparak bunlarn siniflamasi, toplanan. verilerin
énce sozlil olarak -tartigilmas: gibi etkinlikler beklenebilir. Ofren-
ciye bu uygulamalar sirasinda daha dnce 6renmis oldugu bilgi-
lendirici anlatim bicimiyle ilgili teknikler yardimel olacaktir, ikin-
cl adim bu verilerin belli bir diizen icinde yaziya doékiilmesidir. Bu
adimda 6frenci artik salt edindigi bilgileri aktarmakla kalmainali,
bu bilgiler kargismda dznel tavir geligtirebilmeli, ézgiin diisiinceler
{iretebilmeli ve bunlan temellendirebilmelidir,

Yazil: anlatim derslerinde boyle bicimlendirilen kompozisyon
calismalan daha ileri agamalarda éfrenci tarafmdan olusturula-
bilecek makale, elegtiri, deneme gibi metin #iirleri i¢in 6n ko-
suldur. ' ' '

Yazih anlatim derslerinin son asamasml olugturan bu metin
ttirleri i¢inden bilimsel makalenin 68renci igin dzellikle islevsel
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olduguna ve ders programlan iginde ele alinmags1 gerektigine ina-
niyoruz. Yiiksek lisans yapan bir 6grencinin tdevlerini hazirlarken
ya da tez caligmasmi yaparken ne denli zorlandig1 hepimizin bil-

digi bir gercek. Bu bakimdan, daha lisans diizeyinde yapilacak

uygulamalarla ogrenciye nasil ahnti yapilacagl, alintinim yaz igin-
de nasil kullanilacag, bilimsel kaynaklara nasi ulagilacagl ve bun-
lardan nasil yararlanilacag gibi bilimsel bir ¢aligmamin hazirian-
masinda gerekli olan tekniklerin 6gretilmesi yerinde olacaktir kani-
simdayiz. Ote yandan bilimsel bir ¢cahsma uzmanlik alaniyla ilgili
terimlerin kullanmmm da gerekli klar. Ogrencilerimizde bu dersler
kapsaminda gelistirmek zorunda oldufumuz bir yon de yazill bir
metin olugtururken yaz tiiriine ve uzmanlik alanina uygun uzman-
lik terimlerine yer vermelerini saglamak olmahdir.

Yukarida soziini ettigimiz bu iki temel anlatim bicimi disinda
oprenciye, giindelik yasamada, pratik gereksinimlerde karsilagip
fistesinden gelmek zorunda kalabilecegi dilekce, dzgegmis, mektup,
bagvuru mektubu gibi metin tiirleri de yazili anlatim dersleri kap-
saminda . tanitilabiliv. Ancak, burada ogrencilerden bu yazma bi-
cimleri dogrultusunda metinler olugturmalarini beklemekten cok,
simif ici calismalarda 6grenciye drnek metinler sunup ¢éziimlemek
ve onlarm bu metin tirlerinde ortaya ¢ikan belli dilsel kaliplarin
bilineine varmalarim saglamak daha yararh olacaktir.

Yaratict Yazma

Ogrencilerin yaratic, 6zgtin yanlarmi kegfedip bu alanda ken-
dilerini geligtirmeleri icin yapilacak yazma caligmalar, yazih an-
latim derslerinin bagka bir énemli yoniini olugturur. Ornegin, 6g-
renciden yarida kesilmis bir dykiiyii kendi diis giiciinii harekete
gecirerek tamamlamas: ya da bir dykii, masal ya da giirin yalnizca
bashigini verip, bu baghikla ilgili bir metin olugturmasi istenebilir.
Daha sonra ogrencinin kendi yazdiklar ile dzgin metin kargilasti-
rilabilir, farklhiliklar tizerinde konugup tartigilabilir, Bu ve benzeri
cahigmalar igin edebiyat metinlerinin se¢ilmesi bir yandan da Op-
rencinin edebiyat yapitlarina daha duyarli bakmasina neden olur.
Ogrencinin kendi deneyimlerini, kendi birikimlerini igin icine kata-
rak, dilg glictinii harekete gecirerek, dzglrce olugturacagl bu yaz-
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ma denemeleri, dersi kuru ve sikicl olmaktan kurtaran énemli bir
giidiileyici glictiir. Bu bakimdan, yaratici anlatim bi¢iminin yon-
lendirdigi bu tiir uygulamalarin, yazili anlatim derslerinin her aga-
masinda, 6grenci ozellikleri de goézoniinde tutularak, zaman zaman
yer almasi, dgrencinin yazma edimine aligmasina, hatta severek
yazmasina yol acabilir.

Uygulama Yollar:

Yazil1 anlatim dersleri kapsaminda karsilagilan bir bagka
onemli sorun da, derslerde hangi yollarin izlenecefi, hangi teknik-
lerin kullamilacag: ile ilgilidir. Yukarida degindigimiz anlatim bi-
cimlerini 6grenci canli bir sfire¢ icinde, baska bir deyigle, kendi
yanhglarim gdrerek ogrenmelidir. Burada kagmilmaz olarak 6g-
reticiye bilyiik bir ig diiser. Hangi anlatim bigimi iizerinde durulur-
sa durulsun, yapilah caligmalarda daha 6nce degindigimiz genel
yanhslar (yazim kurallari, dilbilgisi, dogru sézeiilk secimi ve kul-
lanmimi) giindeme gelecektir. Bu ag¢idan, yapilan caligmalar égretici
tarafindan titizlikle okunmali, diizeltilmeli, yanhglar simiflandiril-
mali ve sonuclar 6grenciye sunularak tartigilmahdir. Ancak biyle
bir ¢alisma yolunun dfrencinin dilsel geligimine katkist olacaktr.

Opretilmesi beklenen herhangi bir anlatim bigiminin kendine
ozgll teknikleri ise Ggrenciye daha bastan kurallar halinde verilme-
meli, aksine 6nce Ggrencinin bu alandaki basaris1 ya da bagarisiz-
lig1 yapilan yazih caligmalar aracihgiyla saptanmalidir. Daha sonra
sézkonusu anlatim bicimiyle ilgili saptanan eksiklikler 6gretici ta-
rafindan Ornek metinlerin de yardimmyla giderilmelidir. Kisacas:,
metin orneklerinden uygulamaya degil, uygulamadan metin érnek-
lerine giden bir yol izlenmelidir.

Yazil1 anlatim dersi gergevesinde secilen metinlerin ya da su-
nulan konularmn iglevsel olabilmesi, ofrenciye ulagabilmesi icin
dzellikle iki Olclitiin gozdniinde tutulmasinda yarar var. Metinler
ya da konular bir yandan égrencinin daha once sozini ettigimiz
kiiltiir eksiklerini tamamlamaya katkida bulunmali, 6te yandan
da, 6grencinin ilgisini uyamk tutabilmek icin, onun yasam dene-
yimleriyle dofgrudan ya da dolayli olarak kogutluklar tagumalidir.
Ayrica iyi yazabilmenin 6nemli bir kogulu da iyi okuyabilmektir.
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Secilecek metinler 6grenciyi okumaya ozendirecekse, ona okuma
duyarlig1 kazandiracaksa, bir anlam tagir ancak. Cok okuyan, oku-
dugunu dziimseyen bir kimsenin yazma yetisi de buna orantili ola-
rak geligir.

Daha 6nce de belirttigimiz gibi, yazili anlatim dersleri Almanca
bolitmlerinin hepsinde yer almaktadir. Ancak bu dersler bu bélim-
lerin cogunda bir ya da en ¢ok iki yilla simrlanmigtir. Oysa yukarl-
da sundufumuz ve yalin anlatim bicimlerinden yola ¢ikarak kar-
magik ahlatim bigimlerine dofru bir gelisim ¢izgisi izleyen bu
program énerisi daha uzun bir 6grenme siireci gerektirir. (1. U. Ede-
biyat Fakiiltesi, Alman Dili Egitimi Anabilim Dahnda yukarida
sunulan éneri dogrulbusunda uygulamalar baglamgtir. Yazma ders-
leri ‘Yazill Anlatim 1, 2, ‘Anlatin Yontemleri’ ve ‘Disertasyon’ adi
altinda dort ders yiulma yayilarak siirdiirilmektedir) Kugkusuz
burada sunulan program sadece bir éneri, baz1 ipuclari igceren bir
drnek niteligindedir, degistirilmeye, gelistirilmeye aciktir, degigik
anlatim bigcimleri iginden 6grenci grubuna uygun olanlarin se¢ilme-
sini éngoriir.

Sonuc¢

Kendi deneyimlerimizden de yola ¢ikarak gunu vurgulamakta
yarar goriiyoruz : Ogrenci egitim siirecinde- ve daha sonra da- yaz-
ma edimi ile siirekli icicedir. Bu bakimdan yazili anlatim dersle-
rindeki bagaris1 ogrencinin oteki derslerindeki bagarisini da etki-
ler. Bu acidan bakildiginda, yazima derslerinin simirlarimin genisle-
tilmesinin, ayrica bu derslerin, salt dilsel yanhslann {zerinde du-
ruldugu dilbilgisi dersi ya da salt edebiyat ya da kompozisyon dersi
olmaktan cikariimasmn yarari ortaya ¢ikar. Ote yandan, yazili an-
latim dersleii diger derslerden bagmmsiz olarak diigliniilemez, bu
derslerin, ozellikle metin aciklamasi, dilbilgisi, edebiyat gibi ders-
lerle etkilesim i¢inde olmasi, bagka bir deyisgle, eggiidiim icinde siir-
diiriilmesi, 68rencinin yazma yetisinin geligsmesini destekleyecektir.
Ancak bu bitinliik saglandigida yazih anlatim dersleri de ama-
cina ulagabilir.




214

KONUYLA JLGILI YARARLANILABRILECEK KAYNAKLAR

— Briickner, R., Hoffer. U, Weber, U.: Training Aufsatz Stutt-
gart, Dresden 1991,

— Gafdag Yagam Destekleme Dernefi Yaylnlan 3: Yazma Ugjrase,
Ista.nbul 1991. '

— Der Deutschunterncht 3 : Themenheft ‘Schreiben’, 1989,

— Fremdsprache Deutsch, Zeitschrift fiir die Praxis des Deutsch-
unterrlchts ‘Schreiben’ Heftl I, Goethe - Institut, 1989.

— QGiinther, K. Grinter, H. (Hrsg.) Schrift, Schreiben, Schrifilich-
keit - Arbeiten zur Struktur, Funkiion und Eniwicklung
schrift. Sprache. (Hrsg) Reihe germanisiische Linguistik,
49, Tiibingen 1983, ;

AR

— Heid, M. (Hrsg.) : Die Rolle des Schreibens im Unierricht Daf,
Miinih, 1989.

— Klein, W., : «Gesprochene Sprache - Geschriebene Sprache» in :
Zeitschrift fiir Literaturwissenschaft und Linguistik. 15,
1985.

— Kast, B. : Ferligkeit Schrez'ben,'Erp_robungstaSSung, 12/92 Go-
' ethe—Instltut Miinih. '

— Mummert, 1. Nachwuchspoeten Jugendlzche sch,rezben litera-
Tische Texte im FU, Goethe-Institut, Minih 1989.

— Miiller, Bd., : Teztarbeit-Sachtexte, Miinih, 1988.

— Mahnert, D. : Technik des Aufsateschreibens, 11 Deutsch, Neu-
. tor Lernhilfe, Miinih, -1990

— Ozdemir, B. : Ornekli ve Uygulamalz Yazl Anlatim Dersleri,
Istanbul 1979,

— Rico, G. : Garantiert Schreiben Lernen, Hamburg, 1984.




........

Prof. Dr. Niliifer KURUYAZICI
Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi

ALMAN DiLi VE EDEBIYATI EGITIMI KAPSAMINDA
KULTUR TARIHI’ DERSLERI VE
UYGULAMAYA YONELIK ONERILER

1990 yilinda Silivri'de yapilan «Tiirkiye’de Alman Dili ve Ede-
biyati Egitiminde Sorunlar-Coziimlers konulu seminerde, eé;iti'm
alamndaki yeni goriigler ve gereksinimler dogrultusunda ders
programlarimzin bir kez daha gézden gecirilip yenilenmesi lze-
rinde durulmugtu. Biz de Istanbul Universitesi Almanca Bolim-
leri olarak bu amacla yaptifirmz program degigiklikleri kapsamin-
da daha énce YOK programinda yer alan ‘Alman Edebiyatl Tarihi’
va da ‘Yeni Alman Edebiyatr gibi dersler yerine ‘Kilir Tarihi’
derslerinin arttirimasini yararh bulduk ve bu dersleri li¢ yia ¢1-
kardik. Alman Dili ve Edebiyat1 Anabilim dali programmnda 1. si-
nifta ‘Kiiltiir Tarihine Girig’, 2. ve 3. stmflarda da ‘Kiiltiir Taribi
I ve IT adlariyls haftada ikiser saatten Ui¢ yil, Alman Dili ve Bpi-
timi Anabilim dalinda ise gimdilik yalmz 2. smifta ‘Alman Uygar-
hiy adiyla gene iki saatlik bir kiiltiir tarihi dersi yer aliyor. Egi-
tim boliumiinde de bu dersin en az iki yila cikarilmasi diigiintili-
yor. O béliimde birkag yildir bu dersi yapan Daog. Dr. Niliifer Tapan,
bizim béliimde gene 4-5 yildan bu yana bagka ders adlari altinda da
olsa kiiltiir tarihine yonelik calisan ben ortak bir proje dogrultu-
sunda ii¢ yilhk bu derslerin icerigini yeniden belirlemeye g¢ahsi-
yoruz. Projenin temelini daha once Prof. Sayin’in her iki anabilim
dalinda uzun siire yaptigl bir yilhk ‘Kiltlir Taribi’ dersleri olugtu-
ruyor. Bu temel bilgiler dogrultusunda gectifimiz yillarda Ege
Hniversitesinde DAAD okutman: olarak gorev yapan Sabine Ot-
ten’in derste kullandig1 metinlerden de yararlanarak yeni bir prog-
ram olusturmaya c¢ahisiyoruz. Bu programin tanmtiming ve ders
iceriklerine iligkin getirdigimiz énerilere gecmeden once bu ders-
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lerin amacini ve neden artik ‘edebiyat tarihi’ degil de ‘kiiltir tari-
hi’ bigimini almalar1 gerektifine inandifimizi belirtmeye caliga-
cagim.

Son yirmi beg yil icinde Alman edebiyati bilimi alaninda gelis-
tirilen ve edebiyat metninin okur agirlikli degerlendirilmesi gériigli-
ne dayanan alimlama estetigi (Rezeptionsaesthetik), edebiyat met-
nini okuma-anlama siirecinde baz degigikliklerin yapidmasin da
kagimilmaz lkildi. Artik edebiyat metnini, yalmiz icinde olustugu
cafin ve yazarmin geligme cizgisinin bir {irtinii olarak ele almak
ve metni okumadan Once icinde yazldifn dénemle, yazarmm ya-
gami, digiinceleri ve éblir yapitiarimin tanmitimiyla ilgili énhilgiler
vermek yerine dogrudan metinin kendisinden ve ckurun metinle
kurdugu iligkiden yola ¢ikiliyor. Bu asamada okurun metinle ilgili
ilk izlenimlerinin, 6znel gorliglerinin saptanmasiyla yetiniliyor.
Metnin verilerine yonelik yapilacak daha sonraki okumalarda hig
kugkusuz degisiklige ugrayacak bu ilk izlenimlerin ya da ilk an-
lama denemelerinin agilabilmesi amaciyla metnin getirdigi somut
ipuclarini aragtirmalk, metnin bicim ve icerigiyle ilgili verileri, kilit
noktalarni ¢éziimlemeye calismak gerekiyor. Metin ¢oziimlemesi-
nin bu agamasinda okurun kiiltlir birikimi, gerek kendi kiilttri
gerekse Bat1 kiiltiiriiyle ilgili énbilgilerinin gerekliligi bizim 6gren-
cilerimizi Bati 6grencilerden ayiracakir. Icinde yetigtigi Bata kiil-
tiril ve diglincesini 6ziimsemis Batili 6grenci ile Avrupa kiiltiir ta-
rihinden ve Hiristiyan kokenli Bati diigiince biciminden ¢ok farkh
yetigmig Tirk ogrenciler arasinda kiltiir birikimi acisindan bii-
yiik bir farkhlik olacagil kesin. Ger¢i Almanya’da uzun bir sire
yagayip egitim gordiikten sonra yurda dénen &grencilerden olugan
Almanca bgliimlerinin Obiir yabanei dil béltimlerine gére bir ayrr-
caligl var. Bu Ogrenciler, icinde yetigtikleri iilkenin yemek yeme,
aligveris etme, selamlagma, tatil yapma aliskanliklari, bayram ya
da dogum giint kutlama bigimleri gibi ‘giindelik kiiltiir'i alamnda
bilgili, ama daha ¢ok pratik yasam deneyimlerine dayanan bu bil-
giler disinda koklii bir Bati killtiiri egitiminden yoksun olduklar:
gorildigi gibi, cofunlukla kendi 6z kiiltlirlerine de yabancilar. Bu
nedenlerle yurdumuzdaki filoloji egitimini, Batili égrenciyi hedef
alan ve Kiltir tarihi diye bir dersin yapilmasma gerek duymayan
Almanya-i¢i iiloloji egitiminden daha farkl digiinmemiz gereki-




217

yor. Liselerimizde verilen kultir derslerinin yetersizligini, Bat1
Kiiltiiriniin ne denli eksik verildigini, hatta korkarcasimna Bat1 kiil-
tiirinden kacilmaya cahgsldifim da goz éninde bulundurnrsak,
Bat1 dilgiincesinin ge¢migi, Bat1 kiiltiiriiniin olusumu konusunda
ogrencilerimizden onbilgl beklemenin anlamsizlifl ortaya ¢ika-
caktir.

Obiir yandan, bir yabanca dilin, birlikte getirdigi kiiltirden
soyutlanarak égrenilemeyecegini de unutmamak gerekir, Gerel tam
kargié gorilg, yabanc: Kaltiiriin bize kendi kiultiramiizii unuttura-
cagini savunanlar da var. Ama ben tam tersine, yabanci bir kiilti-
rii tammanin, bize onu kendi 6z kiltiariimuzle karsilagtirabilme ve
her iki kiltiira farkliliklan ile kabul edebilme olanagl saglayacagl
goriisiindeydim. Degisik kiiltlrleri tanimanin ,yabanci olana on-
yargisiz yaklagabilmek, hem de -glincel bir tammlamayla soylersek-
kendi ‘kijltiir kimligimizi’ belirlemek agisindan saflayacagi yarar
da gozard1 edilemez. Bu durumda, Batl kaltiiriiniin olusumunu,
Bati duslinee tarihi, caglar belirleyen 6nemli tarihi olaylar, siya-
sal ve ekonomik gelismeler, bunlara paralel olarak sanatin gelis-
1uesi olarak izlemek, salt edebiyat tarihiyle stmirli kalmaktan daha
cok onem tagiyacaktir, Bir yandan da ezbere dayah egitim siste-
minden kurtulmak, aragtiran, sorgulayan, elestiren gprenciler ye-
tistirmek istedigimize gbre, hocamn anlatip ogrencinin not tutarak
bu bilgileri ezberledigi klasik egitim bigimini degigtrmek zorun-
dayz. Tiim bu distinceler isiginda kiltir tarihi dersierinde nasil '
bir yéntem izlenebilir? ;

Biz uygulamalarmmizda somut metinler ve gorsel malzemeyi te- i
mel aliyoruz. Felsefe metinleri, edebiyat metinleri, sosyolojik me-
tinler ya da kiiltiir tarihiyle ilgili kitaplardan boliimlerin okunup
tartigiimasim ve anlatilmak istenen konuya iliskin bilgilerin béy-
lelikle iletilimesini ongériiyoruz. Ayrica metin okumanin yani sira,
o donemlere iligkin filmler, sanat tarihiyle ilgili kitaplar ya da
slaytlar gosterilmesinin, ya da Ggrencilere odevler haziriatilmasi-
nin, verilen bilgilerin genisletilmesine bliytik katkida bulunacagina
inamyoruz. Ofrencilerin ezbere dayal bilgi birikimlerinin artma-
sin1 saflamaktan ¢ok ilgilerini gekme, onlari arastirmaya yoneltme
acisindan boyle bir ¢alisma bi¢iminin yararl olacagin digunid-
yoruz. Simdi, bu dogrultuda olugturmayl diglindiigiimiiz ¢ yihk
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kiiltlir tarihi programmni ana cizgileriyle kisaca ele almak isti-
yorum.

Birinci siniflarin ‘Kiilttir Tarihine Girig® dersine kiiltiir kavra-
minin tartigilmasiyla baglanabilir. Kiiltir ve uygarhk kavramlari-
nin ansiklopedik birer tamimini verip ezberletmek yering, ornegin
Serafettin Turan’in «Tirk Koltiri Tarihi», Bozkurt Giveng'in
«Insan ve Kiiltiir» adh kitaplarindan alinan parcalarla Sara Sa-
yi'm «Kiltiir Kimligimiz» adli makalesi derste okunarak yazar-
larmn benzer goriisleri ya da aralarindaki goriig ayriliklar: sapta-
nabilir. Boylelikle bu konuda dgrenciler de diigliniip fikir iiretmeye,
ya da okuduklam metinler arasmda bag kurmaya zorlanacaklardir.
Dort ders saatini aywrdifimiz bu giristen sonra caginmz Alman
kiltiirinin tanitimina gecilecektir. Dogu ve Bati Almanya'nin bir-
lesmesi gibi giincel bir sorundan yola ¢ikilarak birlesmenin her
iki Almanya icin olumlu ve olumsuz yanlar: tartisilabilecegi gibi,
geligmelerin Tlrkler acisindan tagidifl dnem uzerinde de durmak
bir¢ogunun ailesi halen Almanya'da yagayan ogrencilerimiz acisin-
dan ilgi cekici olabilir. Bu konuda da Almanca Dil Dergisi’nin E
ilgili iki sayisindaki orneklerden yararlanilabilir, Bu noktadan .
Ikinei Dinya Savagrna geri gidilerek yakin Alman tarihiyle ilgili ;;5
6nemli hilgiler de gene zaman zaman belge nitelifinde metinler
yardimmyla ele alinabilir. Ayrica giiniimiiz Almanya’simi ilgilendiren
toplumsal sorunlar baglammda Glinter Grass, Heinrich Béll, Ber-
tolt Brecht ya da Volker Braun gibi yazarlarin metinlerinden or-
nekler, ya da érnegin Max Frisch’in yabane ig¢i sorununun Isviere
acisindan irdelendii yazisimin okunmas iilke hilgisi - kiiltiir tarihi
ve edebiyat iiglisiiniin Kesigtigi nokta olarak konuyu zenginlegtire-
cektir. '

Ikinei yiin ‘Kiiltiir Tarihi I’ dersinde Germenler’den baglana-
rak 17, yiizy1l sonuna kadar gelmeyi dngoriiyoruz, Tacitus'un «Ger-
mania» adli yapitindan alinan parcalarla Germenler'in kimli-
gi, yasayig ve digilince bigimleri, dini inanclar: konusunda gerekli
bilgi virilebilir. Daha sonra Ortacagin sosyal yapisi, siniflar arasin-
daki farklar, Ortacag digiincesi, dnemli tarihi olaylar, ge¢ Ortacap-
da yaganan degisim, Rénesans diigiincesi, Reform hareketi, Lut-
her’in dil ve ceviriyle ilgili goriigleri gene degisik metinler yardi-
miyla iglenebilir. Bu baglamda Brecht'in «Galile’'nin Yagsami adl
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oyunundan da yararlanilabilir, ya da Barok donemden birkac¢ giir
alimarak Barok diiglincenin dzellikleri, Grimmelshausen’in «Simpli-
cissimusvundan bir béliimiin okunmasiyla Otuz Yil Savaglar an-
latilabilir. Ortacagla ilgili edinilmis bilgiler omegin «Giliin Adw»
gibi filmler yardumiyla olanaklar elverdigince gorsel olarak da pe-
KRigtirilebilir. 17. yiizy1l sonuna kadar gelmeyi planladigimz bu yil
programimin son derslerinde slaytiar gosterilerek mimarlik ve re-
sim alanindaki geligmeler anlatilabilir, ya da Ortacag ve Ronesans
miiziginden érnekler dinletilebilir. Ozellikle dgrencilerin ilgisinin
giderek dagildigl bu son derslerin sanat tarihine ayrilmasi gim-
diye kadarki uygulamalarimizda hep yararini gistermisgtir.

Uclineil simfin ‘Kilbir Tarihi IT' dersi 18. ve 19. ylzyillara
ayrilmaktadir. Kant'in ‘Was ist Aufklaerung?' adli metniyle bag-
Iandiktan sonra Lessing’in, Gellert’in fabllaryla Aydinlanma do-
peminin egiticl yan: iizerinde duruldugn gibi, 18. ylizyilda egitim
sorunu, bu konudaki yeni girigimler, meslek okullarmin -acilmasl
yurdumuzdaki egitim sistemiyle birlikte ele alinabilir. 18, ylizyilda
ilk kez saray cevrelerince beslenmeyen bagimsiz yazarlarin ve zo-
runlu olarak yeni bir okur ¢evresinin olugmasi ve birlikte getirdigi
kitap basma, dagitim, yazarliktan para kazanma soruniari, ayrica
sansiir kurumunun olusmasi da ginimiiz edebiyat yagamiyla kar-
silagtirma olanagl ‘vermesi acisindan iizerinde durulabilecek bir
bagka konu.

Gottsched ve Lessing’in Alman tiyatrosunun geligimini goste-
ren kuramsal yazilan, tiyatro tarihi agisimdan 6nem tagidhgn kadar
o dénemin sanata bakigindaki akilel yani gostermeleri bakimimndan
da yararlamlabilecek metinler. Lessing’in «Emilia Galotti» adh oyu-
nu ile Fontane'nin «Effi Briest» adl romani kiltiir taribi acism-
dan, ornegin 18. ve 19. ylizyillarm toplum veaile yapisi, devlet
yonetimi, uyanmaya baglayan ve erdemleri icin savagan burjuva
smifi acilarindan ele alinabilecegl gibi, Lessing’in «Nathan der
Weisersi 18. yiizyilin hoggorii anlayigina ornek olarak ele almabilir,
ya da «Minna von Barnhelm» Yedi Yil Savaslar, Prusya’nin konu-
mu, Prusyalilarin bugtin artik bize soyut gelen ‘namus’ anlayigl
acisindan degerlendirilebilir. Fransa'da saray yagaml, Fransiz kil-
tiipiiniin Almanya tizerindeki etkileri, Fransiz Devrimini hazirla-
yan nedenler, insan Haklari Bildirgesi, devrimin sonuclari, Al-
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manya acisindan tagidigl Onem ya da llkemize etkileri ile ilgili
mefinler zengin tartigma olanag saglayabilir. Bu arada Biichner’in
«Danton’'un 6limii» adh oyunu da Fransiz Devrimi ve sonras! aci-
sindan yararlt bir kaynak olugturacaktir.

Yukarda siralacdifim ornek ve onerilerden anlasilacagi gibi bu
derslerin baglica amaci dgrencilerinn yiizyillarn, diisiince ve sanat
akmmlari bir biitlin olarak deferlendirmeye, aralarinda baglanti-
lar kurup karsilagtirmaya, ya da nelerin agilarak bugiine gelindigi
bilineini edinmelerine yoneliktir. Dért yihin programim bir biitiin
olarak distindiigiimiizde bu derslerin obiir derslerle siki bir bag-
lant1 i¢cinde degerlendirilmesi de gerekecektir. Ornegin programi-
mizda yer alan ‘Cagdas Edebiyat’, ‘Ortacag Metinler?’, 18. yiizyil
Alman Edebiyaty, ‘Romantik Dénem’, ‘Edebiyatta Gergekeilik’ ya
da degigik adlardaki metin caligmalari dersleriyle kiiltiir tarihi
dersleri arasinda yakin bir bag kurulmas: zorunludur, Ayrica ikin-
ci sinif programimzda yer alan ‘Bilimsel Metinler. Okuma/anla-
ma’ dersinin de zaman zaman kiltiir tarihine paralel gotiiriilmesi,
o derste ele alinan konulardan yararlamlarak her iki dersin eg-
glidiim i¢inde ilerlemesi ¢abalarimiz arasmdadir.

Kiultir taribi derslerinde metinler ve gérsel malzeme yardi-
miyla ¢alisma denememizin hentiz ilk uygulamsdlarmda sayiliriz.
Ama bu agamada hile 6grencilerin ilgisi, dersin hem icerik hem de
iglenig bicimi acismdan bagarili oldufunu gésteriyor. Kiltiir tarihi
derslerinin edebiyat derslerinden bagimsiz dilgliniilemiyecegi goz
oninde bulunduruldugunda, bu derslerin énkogulu olacak bilgileri
vermesi ve 6grencilerin okuduklar: edebiyat metinlerini daha genig
bir baglamda degerlendirmelerine yardime: olmasi en énemli ba-
garisl. Hatta genig ve kargilagtirmali bir kiiltiir yelpazesi vererek
yurdumuzdaki ortaegitimin agiklarimi kapatabilmek bile kanimea
Tirkiye genelinde bu dersin bagarist acisindan 6nemli bir adim sa-
yilabilir,
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ALMAN DiLi VE EDEBIYATI OGRENIMINDE METINDILBILIM
__UYGULAMALI BIR ORNEK—

Cegitli bilim dallar birbirinden kopuk degil, aksine birbiriyle
iligki icerisindedir. Bu durumu bir bilim dalindaki ilerlemelerin di-
ger bilim dallarina yansimasinda agikeca gozlemlemekteyiz. Orne-
gin, son yillarda &nemli gelismeler gosteren bir bilim dali olan
dilbilimdeki yenilikler, ana dil ve yabanci dil 6gretimi, edebiyat bi-
limi gibi degigik alanlar etkilemektedir. Dilbilimdeki yeni gelig-
melerden en ¢ok ve cabuk etkilenen alan yabanci dil 6gretimidir.
Her ne kadar dilbil_ini kuramlar1, «dilsel becerileri geligtirmek ve
diizeltmek amaciyla dil derslerine yonelik olarak ortaya cikmasa
daly aslinda dilbilim ve dil 8gretimi arasmda dolayh bir bag vardir,
Dilbilim ve dil égretimi arasmdaki iligkiyi kisa bir érnekle géyle
aiklayabiliriz : Dilbilimsel temeli yapsaleiifa dayanan konugsal
-igitsel yontem, geleneksel dilbilgisini bir kenara birakarak, ger-
cek konugma durumlarndan ve bu durumlarda kullamlan dilsel
yapilardan yola ¢ikmigtir. Yapisalciliktan sonra gelen edimbilim,
sozeylem kurami gibi dilbilim kuramlarl, yapisalciifin inceleme
dig1 biraktigl dilin bildirigimsel yoniind dil aragtirmalarma katarak
yabanc1 dil 6gretiminde bildirigimsel- iglevsel ydntemin ortaya
ctkmasina katkida bulunmuslardir. S6zil gecen yontemde dilin
yapilarindan ¢ok bu yapiarin hangi durumda, hangi baglamda
kullanildigy incelenir. Dilbilimcilerin, dilin bildirisimsel islevlerini,
bildirigim olgularimn temel ilkelerini saptamaya ¢alismalanyla tim
ce diizeyindeki soyut kuramlardan metin céziimlemelerine gecildi.
Boylece metin dizlemine yonelik aragtirmalar ve metindilbilim

1 Gerhard EHelblg, ¢Zur Anwendbarkeit moderner, Hnguistischer Theorien
im Fremdsprachenunterricht und zu den Eeziehungen zwischen Sprach -und
Lerntheorlen. ¢Sprache im technischen Zeitalter, No. 32 {1968}, =. 288,
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onem kazanmaya bagladi.» Metindilbilimin altmigh, yetmisli yillar-
da ortaya ¢ikigt, bildirisim kavrammin dilbilim ve dil 83retiminde
yer alisiyla ayni zamana rastlars® Metindilbilimdeki kuramsal ¢a-
hsmalar da dil 68retimi, yazmsal metin c¢oziimlemesi gibi cegitli
alanlarda uygulamaya gecirilmektedir.

Metindilbilim, metinlerin yapilarimi, kurgulams bigimlerini,
konusal gelisimlerini, islevlerini inceler, metin tiirlerini belirler.
Brinker'e gore metindilbilimin amaclarindan biri de «metinlerin
iiretilmesinin ve alimlanmasimin genel kosullarim betimlemektirn?,
Metinler ait olduklan tiire uygun bir islev tasimaktadir. Methin
kurgulanigs: ile konusal geligimi, metnin tirliine ve iglevine gore
diizenlenir. Ornegin, haber metinlerinde gergeklesen olaylarla il-
gili bilgi aktarildifl icin olayla ilgili Kkisiler, olayin gectigi yer,
zaman, olaymm geligimi ve sonucu bellidir. Metnin kisa bildirme
tlimcelerinden olugmasi, metindeki sozciiklerin genelde diiz an-
lamlanyla kullanmimasi, haber metninin bilgilendirme igleviyle
baglantilidir. Metinde gecmiste gecen olaylarmm anlatilmasi, gec-
mis zaman kullanimini gerektirmektedir. Gecmis zamanin secil-
mesinin bir nedeni de haber metinlerinin «nesnel olma» tzelligidir.
Haber metinlerinde gegrmis zaman hig bir bicimde metni {ireten ki-
sinin anlatilan olaylara bakig agisimi yansitmaz.

Bilgilendirici iglevi olan haber metniyle reklam metnini kar-
silagtirdigimizda, ilk dikkatimizi ceken reklam metninin cagrnda
bulunma iglevini Gstlenmesidir. Reklam metninde hedef, okuyu-
cuya seslenmek, onu psikolojik olarak etkilemektir. Bu nedenle
reklam metinlerinde kisa, diiz bildirme timeeleri yerine karmagik
yapilar, yan tlimeeler, ozellikle niteleme yan tiimceleri secilmekte,
sozciikler yan anlamlariyla da karsimiza ¢ikmakta ve metin simdi-
ki zamanda yazilmaktadir.

Haber ve reklam metinleriyle ilgili siraladigim bu ézellikleri,
Brinker'e dayanarak ornek metinler yardimiyla metindilbilimsel
bir yaklagimla agiklamaya c¢aligacagim. flk olarak bir haber met-
nini ele alacagim.

2 Bernhard Bowingki, Textlingwistils, Stuttgart: W. Kohlhammer, 1983,
8. 64.

3 Klaus Brinker, Linguistische Texfanalyse, Berlin - E, Schmidt, 1985.
8. 14,
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Haber Metni

SCHIESSWUTIGER*

Ein 26 jdhriger Mann hat am Sonntag gegen 0.20 Uhr auf
einen Strassenbahnfohrer der Linie 71 an der Berliner
Allee Weissensee geschossen, Der Tdter war betrunken, so
die Polizei, Er war in der Strassenbahn mitgefahren und
ziickte beim Aussteigen die Waife. Der Mann wurde kurze
Zeit spater gefasst. Der Strassenbahnfahrer blieb un-
verletzt.

Metnin cbziimlenmesine, tiimceleraras: baglantilar inceleyerek
bagliyoruz. Metindeki tiimcelere baktifumzda tiimeelerin birbirin-
den bagimsiz olmadigin, cesitli ogelerle birbirine bapglandiklarin
belirleyebiliyoruz. Ornegin, metnin 1. tiimecesindeki «ein 26 jahriger
Mann» sézciigil, 3.tiimcedeki «der Tater» stzcigiiyle, 4. tiimcede
«er» adiyla, 5. tiimecedeki «der mannm sozcugiyle baglantili. Metin-
deki bu sézciikler, 1., 2., 3., 4., 5. tiimce arasindaki hagi kuruyor. Bu
sozciikler dismda 1. tiimeedeki «Strassenbahnfahrer» sozcligi. 6.
tiimeede yine yer ahyor; 1. ve 6. tlimce arasinda iligki kuruyor.
Dilbilgisel diizlemde tiimcelerarasi sozdizimsel baglarin kurul-
masint saglayan, metin i¢i anlamin olugmasina hizmet eden bu
tiir sozeiiklerin metindilbilimde yineleme (Rekurrenz, Wiederauf-
nahme) olarak adlandiriliyor. Metnin tiiriine ve islevine gore farkh
bicimlerde yapilan yinelemeler, metni coziimlemeye, metnin kurgu-
sunu ¢ikarmaya, konusunu belirlemeye, dolaysa da metni anlamaya
katkida bulunuyor. Metindeki yinelemelere baktigmmzda gerek
metnin bagligmi olusturan. «Schiesswiitiger» sdzcligliniin, gerekse
metindeki «ein 26 jihriger Mann», «der Titers, «der Mann» s0zcil-
git ve «er» adilimn metin icinde ayni kisiye gdnderme yaptigini
belirliyoruz (Bkz. Sema 1). Metin diginda farkli dil dig1 gerceklikle-
re gonderme yapan bu sozeiikler, metin icinde eylemi gerceklegbiren
kigiye gonderimde bulunuyor («Schiesswiitiger», wein 26 jahriger
Manny», «er», «der Mann»). Metinde ikinci bir kigiye yonelik yine-
iemeler, bize olaydan etkilenen Kigiyi («Strassenbahnfahrer») gos-

4 «Schiesswiitigers, Berliner Zeitung, No. 103, 4 Mays 1982,




226

GAZETEDEKI HABER METNI (BILGILENDIRICI METIN)

(3ema, 1)
OLAYLA ILGILI KISILER
Ein 26 jahriger Mann Strassenbahnfahrer
II 11
der Tater Strassenbahnfahrer
I
er
I
der Mann
OLAYIN GECQTIiGi
YER ZAMAN
Berliner Allee _ amSonntag gegen Q. 20 Uhr
in Weissensee
OLAYIN GELISIMI
Der Téter war betrunken. Er war in der Strassenbahn
mitgefahren und ziickte beim Aussteigen die Waffe.
OLAYIN SONUCU
i

Er(der Téter) wurde Der SBtrassenbahnfahrer blieb
kurze Zeit spiiter gefasst. unverletzt.
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teriyor. Boylelikle, yinelemeler, metnin ana konusunu clkarmaya
yardimel oluyor.

Yinelemeleri ve yinelemelerin metnin konusunu belirlemeye
katkilarin sunduktan sonra metnin diger dzelliklerini aragtirmaya
devam ediyoruz: Ornek metinde gegmigte olup bitmis bir olay an-
latildiB1 icin olay1 gerceklegtiren kisi, olaydan etkilenen kigi, ola-
yin gectigi yer, zaman, olayin geligimi ve sonucu belli (Bkz. Se-
ma 1). Metin bilgi vermeye yonelik oldugu icin karmagik tiimceler
yerine kisa diiz bildirme tiimceleri secilmig, sdzcikler diiz anlamla-
riyla kullamlmig. Metni yazan Kisi, metni alimlayanlara gecen bir
olay1 anlatmak istemekie, olayl anlatirken yorum yapmamaktadar.
Metinde 1. tiimce disindaki biitiin tiimcelerde ge¢mis zaman (Im-
perfekt) kullanilmagtir. Gegmis zamanm kullanilmasinin birinei
nedeni olayin gecmiste bir kez ger¢eklegmesi, ikinei nedeni Al-
manca’da gegmis zamanin olaym gectigi ani belirtmesi, anlati-
cinin olay karsisindaki tutumunu bildirmemesi. Biylece haber met-
nini fireten -kiginin olabildigince nesnel olmaya gabaladifim go-
TiyOoruz.

Reklam Metni

Metnin tiirii, islevi ve kurgulanig arasindaki siki iligkileri kar-
silagtirmah bir bi¢imde agiklayabilmek i¢in haber metninden bagka
bir metin tiirtini, bir reklam metnini inceleyecegiz.

Sie - Matic®

Eine Einbaukiiche, die Thnen Freude macht, beginnt mit
dem richtigen Ansprechpariner. Immerhin geht es um
eine Investition fiir viele Jahre. So etwas will in Ruhe gep-
lant und durchdacht sein. Dazu bendtigen Sie die Unters-
tittzung eines kompetenten Fachmanns der sich geniigend
Zeit nimmt und in der Lage ist, die Dinge von Threr War-
te aus zu sehen. Ihr Sie Matic Kiichenspezialist steht
personlich dafiir ein, dass in Ihrer neuen Kiiche alles
Thren Vorstellungen entspricht. Er berdtf Sie von Mensch

5 «Sie - Matics, der Spiege], No, 36 (2 Ekim 1991)
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zu Mensch Er erwartet Sie mit kreativen Ideen und sorgt
dafiir, dass bis zur Montage alles reibungslos abléuft. Se-
inen Namen erfahren Sie von uns. Schreiben Sie uns und
fordern Sie den grossen Sie Matic - Report an.

Ticelememeze metinde en fazla kullanilan sozciikleri ele alarak
baslayacagiz. Reklam metninde tiimceleraras: baglar, haber met-
ninde oldugu gibi degisik bicimlerde yinelenen sozciiklerle kuru-
luyor. Metnin 1. tiimcesindeki bilegik sozciigiin («Einbaukiiche»})
icindeki «Kiche» sézcifiinin 5 timeede hem bir sdzciik («Kiie-
henspezialist») icinde hem de kendi bagmna («Kiichen) yinelen-
digi gozlemleniyor (Bkz. Sema 2). Metnin 1. tiimcesindeki «Ansp-
rechpartner» sozcilifii, 4. timecede «ein kompetenter Facmannn,
5. {iimcede «SieMatic Kichenspezialists, 6. ve 7. tiimcede «er»
kisi adili, 8. tlimcede «(Name» adunn éniinde bulunan, tcinei tekil
ve eril kigiyi gosteren «sein» iyelik adiyla yineleniyor. «Der richtige
Ansprechpartner», «ein kompetenter Fachmann», «3ieMatic Kiic-
hensperzialist» sézclikleri metinde aym kisiye gonderimde bulunur-
ken metnin dugunda farkh kisilere gtnderme yapryorlar. Metnin
bagligi («SieMatic»}, metin igindeki «der Ansprechpartner» stz
ciigi ile bu sézciife yonelik yinemeler, «Kiiche» stzciigu hazir mut-
fak iireten firmaya gtndgerimde bulunuyorlar.

Metinde gok gecen difer bir sozcilk ise «Sies kigi adili, «Sie»
kisi adih 1., 4., 5., 7., 8. tiimcelerde yer aliyor (Bkz. Sema 2). 4. ve
5. tiimcelerde adlarin éntinde bulunan «Ihr» iyelik adili («Ihrer
Warte», «Ihr SieMatic Kiichenspezialist, «Ihrer Kiiche», «Ihren
Vorstellungen»), «3ie» kigi adilini yineliyor. «3ie» kigi adili giinde-
lik yagamda nezaket gosterme iglevini tagiyor. Almanca’da kendi-
mizden yagca ve mevkice biiyiik ya da yakindan tanmmadigimz kigi-
lere hitap ederken «Sie» kigi adilm kullamyoruz. «Sie» Kkigi adil:
iigiineil tekil ve coful kistyi belirtme dzelliine sahip; fakat diger
lictineii tekil kigiyi belirten («er», «sien, «es») kigi adillan gibi
«cins» gostermiyor. Reklam metninde «Sle» kigi adilh ile onu
yvineleyen «Thrr» iyelik adih nezaket bildirme iglevinin diginda bir
gorev ustleniyor. Metindeki bu stzciiklerle genis bir alimlayici kit~
lesine ¢agrida bulunuluyor. Metnin baslifindaki «Sie - Matic» sz-
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REKLAM METNI (CAGRI ISLEVI OLAN METIN)
(Bema 2)

Sie - Matic

der richtige Ansprechpartner Rine Einbaukiiche

11 II ¢
ein kompetenter Fachmann Kiiche
I | II
SieMatic Kiichenspezialist Kiichenspezialist
I
er
II
er
II

Seinen Namen

Sie
Ihnen Ihrer Warte
11 II
Sie Ihr SieMatic Kiichen-
II spezialist
Sie II
II Ihrer Kiiche
Sie I
II Ihren Vorstellungen
Sie
II
Sie
II

SBie
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ciigiiniin i¢inde de «8ie» kigi adil yer aliyor. «Sie - Matic» sézcugu
reklam yapilan firmanin adi. Bu adin reklam metninin baghgini
olugturmasmm nedeni Sie - Matic sozcliglniin giindelik dildeki s1-
radan sézcliklerden biri olmamasi ve okuyucuda merak uyandi-
rabilecek bir nitelik sergilemesi. Metnin baghfindaki «Sie» sOz-
cliplii giindelik dildeki anlamini yitiriyor, yan anlam kazanarak
hazir mutfak almak isteyen kigilere seslenme islevini yiikleniyor.
Metindeki «Sie» kigi adili ve onu yineleyen «Ihr» iyelik adili, met-
ni almlayanlara seslenme iglevini gerceklegtirmekie, onlar: hazr
mutfak almaya ydneltmektedir. O nedenle bu sozciikler ile metnin
baghfgmdaki «3ie» arasmda baglant1 var.

Cagri iglevi tasiyan metinlerin amaci, haber metnindeki gibi
yalnizea okuyucuyu bilgilendirmek degil, metni alimlayanlarin da-
siince ve davraniglanm etkilemektir. Reklam metinleri de okuyu-
cuyu psikolojik olarak etkilemeyi hedefler. Ornegin elimizdeki
metinde, hazir mutfagin («Einbkaukuche») uzun vadeli bir yatirim
olacagl, ancak boyle bir mutfagm iyi bir uzman tarafindan yapi-
labilecegi, uzmanm oézellikleri, saglayacagl yararlar uzun uzadiya
~ anlatilarak okuyucuda karlt bir yatirimin, iyi bir uzman araciligiy-

1a gergeklegtirilebilecegi diigiincesi uyandirilmak istenmektedir. As-
linda Sie - Matic firmasi1 s6zil edilen uzman, kendi firmasmm uz-
mam oldugu ve firmamn iirGinlerinin satiimasimi, yerlegtirilmesini
sagladigy icin dolayll yoldan kendi reklamim yapiyor. Sie - Matic
firmas1 dogrudan kendini ¢ven, satig istegini dile getiren bir rek-
lam olusturmamig. Ciinkii zaten okuyucu, reklam metinlerinin sa-
tiy yapma amaciyla Gretildiklerini bilir. Bu nedenle reklam metin-
lerinde dolayh ve etkileyici anlatimlar kullanilir.

Reklam ve haber metnindeki tiimce yapilarmm birbirleriyle
kargilagtirdigimizda haber metninin kisa bildirme tiimcelerinden
olustugunu, reklam metninde ise ¢ok sayida niteleme sifati ve nite-
leme yan tiimcesinin yer aldigim gorilyoruz. Buna orhek olarak
su tiimeeleri verebiliriz : 1. tiimee : Eine Einbaukiiche, die Ihnen
Freude macht, beginnt mit dein richtiigen Ansprechpartner. 4. tiim-
ce : Dazu bendtigen Sie die Unterstiitzung eines kompetenien Fach-
manns, der in der Lage ist, die Dinge von Ihrer Warte auszusehen.
5. tiimee : Thr SieMatic Kiichenspezialist steht persénlich dafiir
ein, dass in Threr newen Kiiche ..............ocoociiiiiiai. entspricht.
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9. tlimee ;1 und fordern Sie den neuen Sie-
Matic - Report an, Reklami yapilan firmann iirinlerine ve uzma-
nina yonelik agiklamalar getiren niteleme sifatlan ile niteleme
yan tiimcelerinin gérevi- metni alimlayanlar: etkilemektir, Tiimece
yapilarim incelemeyi slirdiiriirsek, haber metninde emir tiimeesi
kullaniimadigmi, reklam metninde bicimsel agidan emir tiimecesi
olup islevsel agidan almlayiciya seslenme, tavsiyede bulunma
amacinl tagiyan tiimcelerden (Orn : Schreiben Sie ......... und
forden Bie ... } yararlanidigim belirleyebiliriz. Bu
tiir yapilar metnin ¢agr igleviyle iligkili olarak alimlayiciyl etkile-
mek igin segiliyor. Her iki metindeki zamanlar ele aldigimizda gu
sonuca variyoruz. Haber metninde gegmigte olan bir olay anlatildi-
g1 ve nesnel olamaya caligildif icin geemis zaman, reklam met-
ninde alimlayiciya ¢agrida bulunuldugu icin simdiki zaman kulla-
niliyor.

Depigik metin tirleri farkll iglevier tstlenir. Metnin kurgu-
lanigl, konusal gelisimi ait oldugu tiire ve bu turin tagidifn igleve
gire diizenlenmektedir, Yukaridaki drneklerde metnin tiird, islevi,
konusu ve kurgusu arasindaki bag gosterilmeye cahgilmigtir, Metin-
dilbilimin verilerinden yararlanarak yapilan bu tiir ¢alismalar, Al-
man Dili ve Edebiyati Ofgrenimi gercevesinde degigik metin tiirleri-
nin ¢ozlimlemesinde kullamlabilir. Metinlerin tiirlerine ve iglevieri-
ne gore farkh bigimlerde kurgulandiklar, yinelemeler araciipiyla
aciklanabilir. Yinelemeler, metni olugturan ana Ogeleri cikarmaya,
metnin konusunu belirlemeye yardim ettikleri icin odgrencilerin
metne yonelik yineleme zineiri olugturmalar, metni anlamlayin
da kolaylagtiracaktir. Metnin tiird, iglevi, kurgusu ve konusuy ara-
smdaki bagl gozlemleyen oOfrenciler, gerek metni alunlarken,
gerekse metin olustururken gicliik cekmeyeceklerdir. Metindilbi-
lime dayali metin cézlimlemeleri, degigik derslerin iginde yer alan
okuma - anlama asamasinda ve metin lGretmeye yonelik yazili an-
latim derslerinde yararl olacaktir,
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UZMANLIK METINLERIYLE
ORUMA — ANLAMA ETKILIGININ GELISTIRILMESI

_ Universite ¢grenimi goren ogrencilerin, kendilerini uzmanitk
alanlarmda gelistirebilmeleri i¢in yararlanacaklarl en uygun arag
okuma edimidir. Oysa dgrenciler bunun farkinda hile degildirler.
Kendilerine «Ne gibi kitaplar okuyorsunuz ?'» gibi bir soru yonel-
tildiginde, dgrenciler bu soruya «Kitap okumay1 hi¢ sevmem» ya
da «Ders kitaplan diginda kitap okumamn, diye yanitlayabiliyorlar.

Tiirkiye’de 1971 ile 1990 yillari arasinda yilda ortalama 6000
yapit basilmigtir. 1983 yihnda toplam 6896 yapit yayimlanmg?,
bu say1 1985'te 6685’e diigmiigtir*. Oysa okuma ahskanhfinin yay-
gin oldugu Almanya’yl ele aldifimizda, bu iilkede salt 1983 yilinda
58498 kitabin basilmis oldugunu izleriz®. Basilan yapitlarin sayisi
1989°da 65.980%¢ ulagmustir®. Tirkiye'de 19 yil slreyle basilan ve
niifus cofaldikea arfig gostermeyen yillik ortalama yapit say1sini
nitfusumuza orantiladigimizda drkitic bir sonug elde ederiz.

Universite grencilerine gelince, okuma edimi onlarm salt uz-
manhk alanlarmda gelismelerini saglamanin diginda, ufuklarmi
gelistirir, onlara digiinmeyi, kargilagtirmayl, olaylar ve konular
arasinda mantikli baglar kurmayl 6gretir ve ofrencilerin olay-
lara daha esnek yaklagmasini, béylece de kendilerini ve dinyay: da-
ha saglikh algilayabilmelerini saglar.

Ancak okuma aliskanligi bulunmayan, ezbere dayal1 bir egi-
tim sisteminden tiniversiteye gelen égrencilerimiz, kendilerine su-
nulan her olguyu, ezberlemeye yatkindir, boylesi daha kolaydir,
okuduklari metinlerin hangi béliimlerinin kendileri icin onem
taqdigin ve ‘ana bellege’ gegecek bigimde caligmalar: gerektifini
hi¢ irdelemezler, ginliik ¢aligirlar, bilgiler onlar i¢in sinavlardan
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sonra unutulacak fiirdendir ¢ogu zaman. Ortadgretim boyunca
da Ogrendikleri gibi tiim metni, sorgulamadan, metnin iglevini,
kurgusunu irdelemeden ezberlemeye caligirlar ve c¢ofu zaman
ckuma onlar i¢cin ugup giden, anlik bilgiler igeren yorucu bir ugras
ile egdegerdir. Oysa ‘okuma’ edimi ‘anlama’ edimini de kapsar,
‘anlama’ ile gerekli bilgiler elestirel bir silzgecten gecirilmek fizere
‘ana bellekie’ saklanir. '

Okuma edimine bdyle bir yaklagim sergileyen 6grenci konular
arasmdaki baglantilari kurmaya {Umiyle yvabanci kalir. Gerekli
baglantilari kurma yetisinden yoksun 6frenci yliksekogretim ders-
lerini birbirinden bagmmsiz olarak algilar. Oysa yiiksekdgretimin
amacl tim alan derslerini bir érgil gibi tamamlayici nitelikte sun-
mak ve OZrencinin dersler arasindaki baglantiyr gbrmesini sagla-
mak olmalhdir. Dig diinyada da oldugua gibi, her olgu diger bir
olguyla etkilegim icindedir. Bunu ytiksekdgretime uyguladigimizda,
hi¢ bir dersin salt kendi i¢inde var olmadifim ve diger alan ders-
lerini tamamlayie1 nitelik tagsidhfim izleriz. Bagka bir deyigle bir
dersteki eksik bilgi suya atilimg bir tag gibi hareler c¢izerek diger
dersleri de olumsuz etkiler.

Bu gerceklerden yola cikarak, Alman Dili ve Edebiyati Anabi-
lim Dal1 olarak, dgrencilerimiz bir yilhik bhir temel egitim aldiktan
sonra, izlencemize dncelikle uwzmanlik metinlerinden okuma-anla-
may1 saglayacak bir ders koyduk.

Dersimiz bir 6gretim yili boyunca haftada iki saatlik bir sire
icermektedir. Burada yaklagik iki haftayir kapsayan, 0gretim yili
baglarmda yapilan bir {inite sunulacakiir. Her iinite igin saptanan
‘Ust amacy’ bir ‘alt amag’ izler. Unitemizde izledigimiz yol agagida
gosterilmistir :

Ust Amag : BILINCLI ORUMAYA GIRIS

Alt Amag¢ : — Degigik metin tiirleri ve iglevleri
— Yaziy1 metin yapan Olciitler, metnin kurgusu vb.
— QOkuma bigemleri
— Metin ¢dziimleme teknikieri
— Kayramlar
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_ Bu amaglara yoneldigimiz ¢ahsma yolumuz ise goyle bir ge-
ligim ¢izgisi sergiler :
— Uygulamali grup ¢ahsmalarl
— Caligmalarin derste sunulmasi
— Tartizma
— flgili kavramlarin belirlenmesi ve tanimlanmnas
— Uygulamaya iliskin kuramsal metinlere gecis

__ Veni kavramlar kullamlarak bir sonraki derste
sunulacak odevler

vukardaki genel taslagl su uygulama adimlariyls somutlas-
firmaya ¢aligacagim :

1. ADIM

Amac—> Oprencilerin degisik metin tirleriyle etkilegimini
saglamak

Calhgma asamasi— — Degigik alti metin ogrencilere dagiti-
Iir (bkz. EK 1)
— QOprenciler metinlerin timini goz-
den pecirirler.
— Gruplar olugturulur ve her grup bir
metin secer.

—_ Saptanan bir siire sonunda gruplar
irdeledikleri metinle ilgili ilk izlenimle-
rini sunarlar.

— Bu bilgiler derste tartigilir.

EK 1’deki metinlerden yol ¢ikarak galisma asamamizi somut-
lagtirabiliriz. Ogrencilerin metinleri okuduktan sonra ilk tepkileri
agagdaki gibi olmustur :

Metin 1 : Bir gazetenin okur sorunlari Kdigesinde yazilmig kolay
anlagihr bir metin. '
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Metin 2 : Bir dykil olabilir, yazar bagindan gecen bir olayr bir
oykii gibi anlatiyor. Bu konuda daha &nce bir yaz
okumustuk.

Metin 3 : Bu metni ‘Secme Metinler' dersinde islemigtik, yazin-
sal bir metin, ‘Novelle’ diye adlandirdifimiz kisa. bir
aykii.

Metin 4 : ADAC'den alinms. ADAC Alman Ofomobil Kulibiniin
kisaltilmig adidir, cikardigl dergiyi bu kurulusun iiye-
leri okur, metin Almanya’daki otomobil siiriiciilerini
ilgilendiriyor.

Metin 5 : Martin Luther'in kullandig dilin birakfig1 etkiye ilis-
kin. Lutheri diger derslerde iglemistik. ‘Incili’ halk
diline cevirmig, yalin bir dil kullanmig. Metinde ders-
lerde duydugumuz bagka adlar da gegiyor.

Metin 6 : Almanya’daki televizyon programi

Caligmamz siirecinde, ogrenciler ‘Onbilgilerin glincellegmesi,’
‘uzmanlik metni’ gibi kavramlara dogru bir yonelis icindedirler.
Bundan sonraki agamada amag¢ Ogrencilerin hu konuya daha bi-
lingli yaklagmalarini saglamaktir. Ofrencinin éndonanmmi yeter-
liyse caligmalara dogrudan bu agamayla da baglanabilir.

2. ADIM

Ofrenciyi belirledigimiz amaca yonlendirmek diisiincesinden
yola cikarak, aym metinler gu sorular cercevesinde irdelenir :
— Hangi metin bizi ilgilendiriyor, neden ?
— Hangi metinleri hangi gerekcelerden yola cikarak aym
grupta toplayabiliriz ?
— Metinleri anlamak ve &8rendiklerini pekigtirmek icin
hangi yardimci ogelerden yararlandimiz ?

Ogrenciler metne bu sorular 1igmda baktiklarinda, metinle
etkilegim siirecleri yofunlagmaktadir. Metinleri agagidaki gibi
Obeklere ayirrken konumuzla iligili kavramlara da yaklagiyoruz.
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Bizi dogrudan ilgilendiren metinler .

Metin 8 ve 4. Clinkii bizim alan konularimiz iceriyor. Bu me-
tinleri ayrmiili okurdum, énemli buldugum yerlerin alfini gizer-
dim, bilmedigim sozciiklerin anlamina bakardim, belki metnin
6zetini de cikarirdim.

Bizi dofrudan ilgilendirenmeyen Tnetinler

Metin 1: Zaman gecirmek i¢in okurdum. Metin2 : Kedileri
severim, giizel bir dykiiyse de okumak isterim.

Bizim konumuz disindaki metinler :

Metin 4 ve 6. Bu metinler Almanya ile yakindan ilgili, biz ise
su anda Tirkiye'de yagiyoTuz.

Dersin bu agamasinda 3. ve 4. metinden yola cikarak ‘hedef
kitle’ (Adressatengruppe), kaynakca (Ouellenangabe) gibl kav-
ramlanin 6nemi vurgulanir. Ofrencilerin uzmanik alanlarinin
(Fachbereich) ‘Alman Dili ve Edebiyaty’ oldugu vurgulanarak uz-
manhk metni’ (Fachtext) kavram fizerinde durulur. Almanca
yapilan bu ¢aligma sirecinde ogrenciler kavramlarnn Tlrkee kar-
siigim bulurlar, 3. metni ‘Onbilgilerini pincellegtirerek (Aktualisi-
erung des VorWissens) ‘yazinsal metin’ (Literarischer Text) diye
adlandirdirirlar, 5. metni de ‘uzmanhk metni’ olarak nitelerler.
1. 4. ve 6. metin de ‘kullanmalik metin’ (Gebrauchsbzw. Sachtext)
tiirine girer. Yine bu baglamda uzmanlk bilgisi ve donanm
gibi 6gelerden olugan on bilgi (Fachwissen, Weltwissen — Vorwis-
sen) siireclerinin okuma-anlamadaki rolll tartigihir. Almanca
olarak kullamlan kavramlarin Tirkce kargihifl tahfaya yazilr.
Kavramlarm tammlar orneklerden yola ¢ikarak saptandiktan
sonra 3. adimimiza gecebiliriz.

3. ADIM

Bu agamada amacimz metnin islevine gore okuma bigemleri-
nin tanmmlanmasi, okuma stratejilerinin uygulamali olarak irde-
lenmesidir.

Metinlere hangi okuma bigemlerinin (Lesestil) uygulanacagl
tartigilarak kararlagtirihr, Metin tiirleriyle, metin okuma hicem-
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leri ve cézlimileme teknigi arasinda dogrudan bir baglanti bulun-
maktadir. “Uzmanlik metinlerinde’ ‘Gnbilginin’ yogunluguns gire
‘tiimsel ckuma’ (Totales Lesen) ya da ‘izleksel okuma’ (Kurso-
risches Lesen) yeglenirken, kullanmalik metinlerde ‘arayici ckuma’
(Selegierendes Lesen) ya da 'vonlendirici ockuma’ (Orientierendes
Lesen) bhirincil tutulabilir.

Saptanan metin tirleri okuma bhigemleri dogrultusunda nasil
okunmalidir? Okurma slirecinde hangi metin ¢oziimleme strateji-
lerinden yararlanabiliriz? Metin coziimleme asamalari nasil bir
geligim cizgisi izler? OBrencilerle birlikte bu sorular gu gekilde
yvanitlanmsgtir :

Metni ¢oziimlemeye 6nbilgimiz dogrultusunda ii¢ diizlemden
yola cikarak baglayabiliriz.

1. Kaynak dildeki bilgimiz yeterlivse metni dogrudan ‘metin
diizleminde’ ¢ozilimleriz.

2. Zorlandigimiz yerlerde ‘tiimee’ diizlemine gecgeriz.
3. Gerektiginde de 'sOcziik diizleminden' yararlaninz.

‘Metin diizleminde’ bize en bilyik yardimec1 6ge metnin ‘ic ve
dig baglammdir' (Koriezrt und Koter), vine ‘tliimce diizleminde’
baglaclar yol gosterici niteliktedir .‘S6zciik diizleminde’ ise orne-
gin uluslararas: kullamimi bulunan sézcliklerden (Internationalis-
men) yararianabiliriz.

Izledigimiz yol siiresince ilkemiz, bildiklerimizin bize yol gos-
termesini saglamakiir, bilmediklerimizden yola cikarsak siirekli
ansiklopedi ya da sozeiige gereksinim duyamsz, bu da okuma-anla-
mea istegimizi duraksatici niteliktedir, Ofrenciler metinlere bu bil-
giler 15151nda yaklagtiklarinda ¢tziimleme tekniklerini de kendileri
lretmeye baglarlar. Coziimleme stratejileri, ‘uzmanhk metinlerinin’
okuma-anlama siirecinde, 'kosut metinle calisma’ (Paralleltext),
‘ic ve dig baglam’, metindeki bilgiye iligkin ‘akis diyagramr (Fluss-
diagramm) ‘Ornekleme’ (Exemplifizierung) gibi Ggelerden yola
cikarak ve gerektiginde ‘yineleme’ (Wiedaraufnahme) gibi diibi-
limsel dgelerden de yararlanarak somutlagir.

Bu asamada, saptadifirmz metin tiirlerinin nasil okunmasi
gerektigi lizerinde durulur, bagka bir deyigle 6grencilerle birlikte
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hangi metin tirinin nasil bir okuma bicemiyle okunmasl gerek-
tigi belirlenir ve bu baglamda kullamlacak metin ¢oziimleme stra-
jileri irdelenir.

4., ADIM

Uygulumal yaptifimz bu ¢aligmalar agamasinda saptadigi-
miz kavramlarl iceren ‘kuramsal metinler” ogrencilerle birlikte
irdelenir. Amaenmz uygulamali yapilan c¢aligmalar arasindaki
adimlarn tiimiyle dizgellesmesi, bu konudaki kayramlarnn pekis-
mesi ve oOgrencilerle ‘kullanmahk ya da nzmanhk metinlerini’
okuma-anlama siirecinde gerekl olan kuramsal bilginin dziimsen-
mesidir.

Kiiciik gruplar olusturan ogrenciler bu metinleri ¢oziimlerler.
Cozimleme iki diizlemde gerceklesir.

1. diizlemin amaci, dprencilerin ‘uzmanbk metni” okuma-an-
lama sfirecini yagayarak ogrenmesi, 2. diizlemin amaci ise, daha
tnce yapilan uygulamalara doniik ‘kuramsal bir metnin’ bu ko-
nudaki kavramlarla birlikte zihinlerinde yeniden olugmasini sag-
lamaktir. ‘Okuma-anlama’ agamasindan sonra Ogrencilerden bazi
gruplar okunan metni tartismaya agik olarak derste sunarlar.

5. ADIM

Adimimmz: ‘bilginin kullanima ddkilme ve smanma agarnas!’
diye adlandirabiliriz. Bu amacimizi gerceklestirmek icin de goyle
bir yol izlenmistir : '

— Yeni metinler dagitilir (bkz. Ek 2)

__ Oprencilerden ozitmsedikleri bilgileri, kavramlart da kulla-
narak bu metinlere de uygulamalan istenir. Ofrenciler
gruplar olugturarak bir metin sececekler, metni yukardaki
bilgiler 1:1ginda irdeleyecekler ve bir sonraki derste tar-
tigmaya acik sunacaklardir. Sunma asamasmda diger 6g-
renciler, arkadaslarinmin onlarin sozinii kesmeden dinler-
lerken kendi diisiincelerini belirten notlar alirlar ve sunug
pittikfen sonra sonuglar simifta tartisilir.
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Bu dersi izleyen derslerde, diger meftin ¢oziimleme kuramlar:
degisik metinlere ve metin tiirlerine uygulanmig ve okuma-anla-
may1 saflayan kuramsal bilgiler orneklenirken, c¢oziimleme tek-
nikleri uygulamalardan yola cikarak kuramsal metinlerle pekigti- :
rilmistir. t

Bir y1l boyunca yapilan ¢alismamiz siirecinde uygulama amag-
1 se¢ilen metinlerin diger derslerle ve Gfrencilerin diinyasiyla ilin-
tili olmasina 6zen gosterilmistir. Ofrenciye timiiyle yabanci, onun
diinyasiyla hi¢ bir kesigme noktasi olmayan metinler verilmemeli-
dir. Ofrenci metinlerle yapilan ¢aligmalarin amacinl saptayabil-
meli, okuma-anlamanin oha nasi bir yarar saglayacapini Szlimse-
yebilmelidir. Calismamizda uygulamadan baslayarak kuramsal me-
tinlere dogru giden bir yol izledik.

Ofrenei yiliksekogretim bagladiginda, onun ‘okuma ediminin’
kendisine cagdag bilgiyi yakalamada ne denli yararh olacagim
ozimsedigini, bu baglamda ckuma-anlama tekniklerini bildiginden
yola cikiyoruz. Oysa ortadgretimde aksayan bir ¢ok noktalardan
otiiril, ogrenci ‘okuma’ keyfine varamamig, dahasi “uzmanlk me-
tinleri’ baglaminda ‘okuma-anlamimin ve ziimsemenin’ nasil sag-
lanacagim hi¢ 6grenmemigtir. Bu durumda uzmanlik metinlerinde-
ki tiim bilgileri kendi alan bilgisi dogrultusunda bir stizgegten ge-
¢irerek 6ziimseyecegi yerde, ortadgretimde yaptig1 gibi ezberlemeye
yatkindir. Iste bu agamada ‘okuma-anlamayl’ saglayici ve dgrenci-
ye alan dersleri arasmdaki baglantiylr kurmas i¢in yol gosteren bir
dersin programa alinmas iglevsellik kazaniyor. Metinle etkilegim
saflanarak olugturulan bir okuma-anlama siireci, §grencinin metne
elestirel yaklagimini, metni kendi diinyasiyla kargilagtirmasim ve
dahasi bu konuda tartigmalara katilabilmesine yardimer olmakta-
dir. Bu ¢aligmalar ¢grencileri etkin kilarak yaprdig: siirece, 6gren-
cl ‘okuma edimine’ bilgiyi edinmede kolaylik saglayan bir arac ola-
rak yaklagmaktadir. Bu ara¢la kendini daha iyi ifade edebilecegini
yasayarak Ogrenen ogrencinin de, okuma-anlama ve éziimseme i¢in
bir ugragta bulunmanin yarariha inanacagini samyorum.
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Ek 1%
Text 1
Lerne aus den Fehlern Deiner Mutter!

Ich habe ein Problem, das meine Eltern betrifft. Ich bin 14
Jahre alt, und seit einiger Zeil rege ich mich maplos dariiber auf,
wie meine Mutter sich von meinem Vater qusniitzen lift. Er tut
im Haushalt keinen Handschlag, 1dpt sich von vorn bis hinten
bedienen.

Es geht sogar so weit, daf meine Multer ihm die Kieidung fir
den ndchsten Tag heraussucht, seine Aktentasche packi, auch
sonstige Sachen wie Autowaschen, Rasenwdhen filr ihn erledigt.
Wenn ich von meinen Schulfreundinnen hore, was deren Viler 2u
Hause alles tun, macht mich das richtig wiitend (Quick, September
1901}

+ Metinlerle caligma, metne iligkin gdrsel GZeleri de iceren Ozpiin yazm
gelilleriyle yapildifi zaman dahe veriml olmaktadir, Bunun disinde kaynaklar
calsmanin amacina gore fotokopide belirtilebillr ya da cahgmamn herhangi bir
agamasinda veriHr.
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Text 2

Bir kediye ait olan her kiginin yasami boyuneca asla unutama-
yvacagl tirlii amlar olmasi dogaldir. Bu anilardan biri de, onn
ilk gordiagiimiiz andir. '

Kedimi ilk gbérdigim an, dyle sonradan amlarda kalacak bir
anmig gibi gelmemisti bana. Bir kere, onu zorlukla segebiliyordum.
Kar yagiyordu ve New Yok'un ara sokaklarndan birinde, benden
az uzakta duruyordu. Ayrica gorebildigim kadariyla hi¢ de sevimli
degildi. Zayifty, kirliydi, yarahydi... (...} (Yeni Yilda Gelen Kedi,
C. Amory).

Text 3

Ein donnerartiges Rauschen zu seinen Fiflen weckte ihn aus
diesen Triumen, der Schimmel wollte nicht vorwirts. Was war
das? Das Pired sprang zuriick, und er filhlte es, ein Deichstiick
stiirzte vor ihm in die Tiefe. Er rif die Augen auf und schiittelte
alles Sinnen von sicht. Er hielt am alten Deich, der Schimmel hatte
mit den Vorderhufen schon darauf gestanden. Unwilikiirlich riB
er das Pferd zuriick, da flog der letzte Wolkenmantel von dem
Mond, und das milde Gestirn beleuchtete den Graus, der schau-
mend vor ihm in die Tiefe stiirzte, in den alten Koog hinab.

(T. Storm, Der Schimmelreiter, Vom Meer und Heide, 3. 475)

Text 4
In diesem Jahr ist Steuervorteil in Aussicht

Wer einen besonderen sauberen Diesel-Pkw fihrt, soll nach dem
Willen der Bundesregierung wieder mit Steuervorteilen belohnt
werden. Das gilt unabhingig vom Hubraum, also auch fiir Wagen
iiber 2 Liter, die als Benziner dngst nicht mehr gefordert werden.
Die befristete Steuerbefreiung gilt fiir Neuwagen,

(ADAC Motorwelt, August 1991)
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Text 5

Die literaturgeschichtliche Bedeutung der Luthersprache reicht
bis zur Gegenwart. Keiner kannte den tiefen EinfluB, den das
Bibeldeutsch auf die Ausbildung unserer Prosa besa$, besser als der
Pastorssohn Friedrich Nietsche : «Der Prediger allein wujfile in
Deutschland, was eine Silbe, was ein Wort wiegt, inwiefern ein Satz
schligt, springt, stiirzt, lauft, ausliuft, er allein hat ein Gewissen in
seinen Ohren. (...} Die Bibel war bisher das beste deutsche Buch.
Gegen Luthers Bibel gehalten ist fast alles brige nur «Literaturs.
Viele Autoren haben ihre Prosa an Luthers Vorbild geschult. Ohne
dieses Vorbild wire weder Klopstocks psalmodierender Ton, noch
Johann Hebels einfaches, kérniges Bibeldeutsch denkbar. Georg
Biichners «Hessischer Landboté» ebensowenig wie Brechts parodi-
stische Hauspostille und Thomas Manns Doktor Faustus, in dem
das Lutherdeutsch ironisch-archaisierend verwendet wird. (Ge-
stalten der deutschen Literatur, 8. 57).

Text 6

ARD

20.15 Die goldene Stimmgabel 1990
Galaabend préisentiert von
Dieter Thomas Heck
22.00 Ziehung der Lottozahlen
22.05 Tageschau
22.15 Das Wort zum Sonntag
22.20 Die ganz grosse Kasse
Am. Spielfilm von 1968
mit Julie Harris w.a.
22.50 Die Harte mif dem
Welchen Keks
Franzosis-italienischer
Spielfilm von 1971
mit Francis Blanche u.a.
01.15 Tagesschan
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ZDF

20.15 0Old Shatterhand
Deutsch-italienisch-fr,
Spielfilm von 1983 mit
Lex Parker, Pierre Brice u.a.

22,10 heute

22.15 Das aktuelle Sportstudio
Gewinnzahlen vom
Wochenende

23.35 Die Braut des Teufels
Englischer Spielfilm von
1968 mit Christopher Lee
u.a.

01.05 heute

SAT 1

20.00 Stingray
Die Gang
20556 SATI1-Sport
21.00 Jake und Mac Cabe
Durch Dick und Diinn
Der Sonne entgegen
21.55 S ATI1-blick
22,05 Der Mann mii der
Torpedochaut
Franz Kominalfilm
von 1970 mut Lili Palmer u.a.
0.00 Hetzagd
Englischer Kriminaliilm
von 1960 mit Stanley Baker

EK 2

Text 1

Die Ubersetzerausbildung : Notwendigkeit, Inhalte und wis-
senschaftliche Fundierung
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Ubersetzungskompetenz bedeutet nicht nur mehr Sprachkom-
petenz in AS und ZS : man denke etwa an die Anforderungen im
Bereich der Fachterminologien, der Syntax und Stilistik der Wis-
senschaftssprachen, der Spezifik der Werbesprache, der dsthetisc-
hen Qualitdeten literarischer Texte. Sie bedeutet auch die Fihig-
keit, die Kompetenzen in zwei Sprachen miteinander zu verbinden,
daB adaguate Ubersetzungen enstehen.

Fiir eine systematische Ausbildung von Ubersetzern spricht
aber such die mangelnde Qualitét vieler Ubersetzungen in den
verschiedensten Bereichen, die nicht selten auf die mangelnde Qua-
lifikation ungeschulter und iiberforderter Ubersetzer zuriickgefiihrt
werden muB. Das gilt freilich keineswegs immer : der Zeit - und
Skonomische Druck, unter dem viele Ubersetzer arbeiten miissen,
tiihrt auch bei qualifizierten Ubersetzern bisweilen kaum zu recht-
fertigenden Resultaten.

(W. Koller, Einfithrung in die Ubersetzungswissenschaft, S. 40)

Tert 2
DER TRECK NACH OSTEN

Die Milliarden fiir die neuen Linder zeigen Wirkung: Die
modernsten Fabriken stehen jenseits der Elbe, produziert wird viel-
fach billiger als im Westen - eine Gefahr fur die Arbeitsplitze in
Westdeutschland.

Der Aufschwung Ost lduft. Und fiir den Westen kommt es noch
schlimmer.

Reichen die Investitionen in den neuen Landern auch lingst
nicht aus, um die Arbeitslosigkeit herunterzudriicken : Die nenen
Fabriken sind die modernsten in Europa. Schon in der nachsten
Rezession droht den Deutschen West ein bgses Erwachen: Im
Abschwung werden zuerst die dltesten und unrentabelsten Fabri-
ken dicht gemacht, Und die stehen in Westdeutschland. Im Osten
gibt’s nur High-Tech.

(Focus, Nr. 40, 30.09.1995, 3. 69).
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Text 3

ABD’'DEN TURKIYE'YE CIDDI DESTER

O.K. Oymen - Madrid. Avrupa Birligi Dénem Bagkani Ispan-
ya’nin Disigleri Bakani J. Solona, Bagbakan Tansu Ciller'in yarin
baslayacak Madrid gezisi oncesinde Tilirkiye've énemli bir destek
vererek, «Gimrik Birligi (GB) oylamasi ertelenmemelidirs dedi.
Biylece Avrupa Parlamenfosu'ndaki ertelenme yanhs) bazl sos-
yalist milletvekillerine net bir mesaj verdi.

SOLONA, Madrid’de bulunan Digigleri Bakani Deniz Baykal
ile gorustikten sonra yaptigl aciklamada, Avrupa Parlamentosu’-
nun Tirkiye’de bu yil sonunda gergeklesmesi beklenen genel se-
cimlerden dnce GB konusunda kararini vermesi gerektipini soy-
ledi. (Milliyet, 14.11.1995, Fkonomi, s. 7).

Text 4
DER NEUE FORD GALAXY - DIE CLEVERE ALTERNATIVE

Sie sind Feuer und Flamme fir mehr Raum, mehr Komfort
und mehr Flexibilitit? Mdchten aker auf den Fahrkomiort einer
Limousine nicht verzichten? Genausowenig auf ein attraktives
Design? Mit so hohen Anspriichen sind Sie im neuen Ford Galaxy
bestens aufgehoben. Er verbindet innere GroBe und Vielseitigkeit
mif, einem Fahrverhalten, das manche Limousine in den Schatten
stellt. Handlich ist er. Wendig. Seine StraBenlage ist erstklassig,
und sein Design setzt neue MaBstibe. BEr ist die clevere Alternative
fiir alle, die etwas mehr haben wollen. Fahren Sie ihn allein oder
mit Freunden. Aber fahren Sie ihn! Am besten gleich zur Probe.
(Focus, Nr, 40, 30,09.1995, 8. 65).
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Text 5
1850 - 1890 REALISMUS

Der Realismus wollte die ihm fafibare Welt unpartelisch beo-
bachten und schildern. Ausgeschaltet wurde, was jenseits des Re-
alen liegt, ebenso wie Gefiihl und Meinung des Dichters selbst.
Voraussetzung dafiir war der Glaube an eine klare Scheidung von
Subjekt - und Objektssphire, Die Wirklichkeit an sich sollte ge-
zeigh werden. Gut und bdse, schin und haslich, groB und klein seien
gleich schildernswert.

(H. A. u. E. Frenzel, Daten deutscher Dichtung, Band II, 8. 413).

Text 6
EIN STAR ZUM PFERDESTEHLEN

«Robin Hood - Kénig der Diebe» spielfilm von Kewin Reynolds.
USA 1991. 143 Min.; Farbe.

Das griine Hiitchen mit der Fasanenfeder bleibt im Klamotten-
schrank. Der neue Robin Hood ist kein Lutfikus, als Riuberzivil
hat er das offenste Grinsen und die flottesten Léffelohren Holly-
woods seit Clark Gable, doch er ist kein Draufginger, Sein Auge
blitzt nichi, er schaut versonnen,

Der moderne Held ist ein gebrochener Held, Sein Jugendide-
alismus ist in einem militérisch-ideclogischen Prestigeabenteuer
vor die Hunde gegangen -im Kreuzzug gegen Jerusalem-, und
wenn er nun gegen das Terrorregieme des Sheriffs von Nottingham
antrits, trigt der Jolly Good Fellow auf seinen Schultern die Biirde
der Welt - ein Star nicht aus Lust, sondern aus Verantwortung.

(Spiegel, Nr. 41. Okt. 1991).
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